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Pojmovnik

Anegdotske zabiljeSke tehnika su promatranja i vodenja kratkih zapisa o
ponasanju i radu u€enika. U literaturi se joS nazivaju tekuce biljeSke i papir-olovka
biliezenje.

Dijagnosticko vrednovanje jest vrednovanje koje se provodi radi utvrdivanja
kvalitete i razine uceniCkoga znanja i vjeStina prije poCetka procesa ucenja i
poucavanja. Ucitelj prilagodava i planira u€enje i pouavanje s obzirom na rezultate
dijagnostickoga vrednovanja. Dijagnosticko se vrednovanje mozZe Kkoristiti i za

odredivanje prikladnoga oblika odgojno-obrazovne podrske pojedinim ucenicima.

Elementi vrednovanja odgovaraju na pitanje $to se vrednuje u pojedinome

predmetu. Propisani su kurikulumima nastavnih predmeta.

Formativno vrednovanje jest vrednovanje ucenickih postignuca koje se odvija za
vrijeme uc€enja i pou€avanja radi davanja informacija o u¢eni¢kome napredovaniju i
unaprjedivanja buducega uc€enja i poucCavanja, poticanja ucenickih refleksija o
ucenju, utvrdivanja manjkavosti u ucéenju, prepoznavanja ucenickih snaga te
planiranja njihovog buduc¢ega ucenja i poucavanja (vidi: Vrednovanje za ucenje i

Vrednovanje kao ucenje).

Hibridno vrednovanje jest oblik vrednovanja nau¢enoga koje osmisljava i planira
ispitni centar, a provodi ucitelj. Ispitni centar sastavlja sadrzajno i metodoloski
provjerene zadatke i ispite iz odredenih predmetnih cjelina, a ucitelji se koriste
pojedinim skupinama zadataka ili cijelim ispitima te dobivaju povratne informacije o

rezultatima svojih u€enika.

Ispitni centar jest ustanova ili institucija koja osmisljava i/ili provodi vrednovanje
ucenickih postignuca, ali neposredno ne sudjeluje u odgojno-obrazovnome radu s
ispitivanim ucenicima.

Kljuéne kompetencije kombinacija su znanja, vjestina i stavova koji su preduvjet

uspjesSnoga ucenja, rada i zivota osoba u 21. stolje¢u te osnova razvoja odrzivih

drustvenih zajednica i konkurentnoga gospodarstva.
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Kompetencije su medusobno povezan sklop znanja, vjeStina i stavova u

odredenome nastavnome predmetu i u odredenoj medupredmetnoj temi.

Konstruktivno poravnanje u poucavanju znacCi da postoji ¢vrsta povezanost
izmedu odgojno-obrazovnih ishoda koje u€enici ostvaruju, odabira aktivnosti kojima
ucCenici ostvaruju planirane ishode i vrednovanja koje provodimo kako bismo

provjerili jesu li planirani ishodi ostvareni.

Kriteriji vrednovanja ocekivane su razine postignuéa ucenika u odredenoj
aktivnosti i u odredenome trenutku tijekom odgojno-obrazovnoga procesa koje
odreduje ucitelj samostalno ili zajedno s ucenicima. Pri odredivanju kriterija
vrednovanja ucitelj se koristi razinama ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda
koje predstavljaju oCekivane razine postignuca u€enika na kraju Skolske godine.
Kriterije vrednovanja za ispite u vanjskome i hibridnome vrednovanju odreduje

ispitni centar.

Kriterijsko vrednovanje podrazumijeva procjene o razinama postignu¢a ucenika

u odnosu na kriterije vrednovanja ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda.

Kurikulum nastavnoga predmeta jest dokument u kojemu se odreduju svrha i
ciljevi uenja i pou€avanja nastavnoga predmeta, struktura pojedinoga predmeta u
cijeloj odgojno-obrazovnoj vertikali, odgojno-obrazovni ishodi, pripadaju¢a razrada
i opis razine “dobar” ostvarenosti ishoda, povezanost s drugim predmetima i
medupredmetnim temama, ucCenje i pouCavanje te vrednovanje u pojedinome

predmetu.

Medupredmetne teme znacajne su za razvoj kompetencija na svim razinama i u
svim vrstama odgoja i obrazovanja. Sedam je medupredmetnih tema, a to su:
Osobni i socijalni razvoj, Zdravlje, OdrZivi razvoj, UCiti kako uciti, Poduzetnistvo,
Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije te Gradanski odgoj i
obrazovanje. Kurikulumima medupredmetnih tema odreduje se njihova svrha,

ciljevi, struktura, odgojno-obrazovna ocekivanja, uenje i pou€avanje.
Metodi€ki priruénik namijenjen je svim uciteljima kao pomo¢ u planiranju,
pouCavanju i vrednovanju prema predmetnome kurikulumu. Daje konkretne

smjernice kako u nastavi ostvariti odgojno-obrazovne ishode i kako ostvarivanje
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ishoda predmetnoga kurikuluma prilagoditi stvarnome kontekstu u kojem se odvija

uCenje i pouCavanje. U metodickim se priru¢nicima nalaze i sve Cetiri razine
ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda (zadovoljavaju¢a, dobra, vrlo dobra i
iznimna) nastavnoga predmeta. Objavljuje ih Ministarstvo znanosti i obrazovanja u

digitalnome ili tiskanome obliku.

Metode vrednovanja nacini su i postupci vrednovanja ostvarenosti odgojno-
obrazovnih ishoda u pojedinim nastavnim predmetima. Pojedinim se metodama
ucitelji mogu koristiti u razli€itim pristupima vrednovaniju, ali su neke pogodnije za
odredene pristupe. U vrednovanju za ucCenje koriste se rubrikama, listama za
procjenu, postavljanjem pitanja u€enicima, anegdotskim zabiljeSkama, u€eni¢kim
mapama, opazanjima, izlaznim karticama i dr. U vrednovanju nau€enoga koriste se
pisanim i usmenim provjerama znanja i vjestina, uceniCkim mapama (tzv.
portfolijima), prakticnim radovima, u€eni¢kim izvieS¢ima (npr. o praktichome radu,
istraZivanju), ucenickim projektima, raspravama (debatama), esejskim zadatcima,
simulacijama i dr. U vrednovanju kao u€enju metode se zasnivaju na metodama
samovrednovanja, odnosno samorefleksije te vrSnjackoga vrednovanja (npr.
samovrednovanje uz uporabu rubrika i lista za procjenu, dnevnici ucenja,

konzultacije s uciteljem).

Metoda autentiCnhe procjene podrazumijeva opazZanje i vrednovanje procesa
primjene znanja i vjeStina na zadatcima bliskim aktivnostima iz svakodnevnoga

Zivota.

Normativno vrednovanje podrazumijeva usporedivanje postignuc¢a pojedinoga
ucenika s postignuc¢ima drugih ucenika. Takvim se vrednovanjem utvrduje kakve je
rezultate (razinu postignuc¢a) ucenik postigao u odnosu na druge uc€enike, a ne u
odnosu na razinu ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda (vidi: Kriterijsko

vrednovanje).

Objektivnost je svojstvo konkretnoga vrednovanja koje se ocituje u neovisnosti
rezultata vrednovanja o ocjenjivacu, tj. ucitelju. U pojedinim metodama vrednovanja
osigurava se, primjerice, predvidanjem svih mogucih to¢nih odgovora i/ili razradom

jednoznacnih rubrika.
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Oblici vrednovanja nau¢enoga. Razlikuju se tri oblika vrednovanja naucenoga s
obzirom na to planira li ga i provodi ucitelj ili vanjska institucija, a to su unutarnje,
hibridno i vanjsko vrednovanje. Svi oblici vrednovanja nauenoga u pravilu

rezultiraju ocjenom.

Odgojno-obrazovna ocekivanja jasni su i nedvosmisleni iskazi o tome $to se
oCekuje od ucenika u odredenoj domeni na kraju odredenoga odgojno-
obrazovnoga ciklusa u pojedinoj medupredmetnoj temi. Odgojno-obrazovna
oCekivanja (u daljnjem tekstu: oCekivanja) odredena su kao pozZeljne razine znanja,
vjestina i stavova koje se napredovanjem u odgojno-obrazovhome sustavu

usloznjavaju i vode vecoj kompetentnosti u medupredmetnim temama.

Odgojno-obrazovni ishodi (u daljnjem tekstu: ishodi) jasni su i nedvosmisleni
iskazi o tome Sto se oCekuje od u€enika u odredenoj domeni, makrokonceptu,
konceptu ili predmetnom podru€ju u pojedinoj godini u€enja i poucavanja
nastavnoga predmeta. Ishodi mogu biti odredeni kao znanja, vjestine, stavovi ili

vrijednosti.

Osijetljivost je svojstvo konkretnoga postupka vrednovanja koje se odituje u

mogucnosti razlikovanja razina u€enickih postignuca.

Pouzdanost je nacelo kvalitethoga vrednovanja uceniCkih postignu¢a i
napredovanja koje se odnosi na preciznost i konzistentnost rezultata dobivenih tim
postupkom. Pouzdanost je jedan od preduvjeta valjanosti u vrednovanju.
Uskladeno$c¢u rezultata razliCitih postupaka vrednovanja povecava se i povjerenje

u pouzdanost tih rezultata.

Povratna informacija jest kvalitativna informacija o procesu uéenja, rezultatu ili
napredovanju ucenika koju daje ucitelj, drugi u€enici ili sam u€enik tijekom ili nakon
vrednovanja kao sastavnog dijela procesa ucenja i pou€avanja. Posebno su korisne
povratne informacije koje govore o procesu u¢enja i koje su usmjerene na strategije
i trud koji je u€enik ulozZio u ucenje. Svrha povratne informacije jest da ucenici
osvijeste Sto su postigli u odnosu na postavljene odgojno-obrazovne ishode i u
kojim je specificnim podrucjima potrebno poboljSanje. Povratna informacija pomaze

u planiranju odluka o sljede¢im koracima ucenja i pouCavanja te u poticanju razvoja
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odgovornosti za vlastito uCenje. Posebno je vazna u kontekstu vrednovanja za

ucenje i vrednovanja kao ucenja.

Pristupi vrednovanju ukljuCuju tri osnovna pristupa: vrednovanje za ucenje,

vrednovanje kao ucenje i vrednovanje naucenoga.

Razine ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda iskazi su kojima se preciznije
opisuje dubina i Sirina svakoga ishoda u pojedinoj godini u€enja i poucavanja u
pojedinome kurikulumu nastavnoga predmeta te oCekivana izvedba ucCenika u
Cetirima kategorijama: zadovoljavaju¢a, dobra, vrlo dobra i iznimna. Razina
ostvarenosti “dobar” nalazi se u predmetnim kurikulumima, a ostale razine u
metodickim priru€nicima pojedinin predmeta. Razina ostvarenosti ,dobar”
oCekivana je razina ostvarenosti odgojno-obrazovnoga ishoda koju je ostvario
prosjeCan ucCenik na kraju Skolske godine, Sto znacCi da je nacelno mjerilo za ocjenu
dobar ili vrlo dobar. Razinu ostvarenosti dobar preporuCuje se koristiti prilikom
kriterijskog vrednovanja kao jednu od srednjih razina. Kategorije i opisi razina
ostvarenosti pojedinoga ishoda ne predstavljaju Skolske ocjene koje se dodjeljuju
uCenicima tijekom odgojno-obrazovnog procesa, ali pokazatelj su ucitelju za

odredivanje zakljuCne ocjene.

Rubrike su skup opisa razli€itih razina kvalitete nekoga postignuca ili aktivnosti koji
se ucenicima daju tijekom u€enja ili izvodenja aktivnosti da bi mogli pratiti i regulirati
u kojoj su mjeri svladali predvidena znanja i vjestine. Primjenjuju se pri procjeni rada
uCenika (npr. seminar, esejski zadatak, esej, rasprava, prezentacija, izlaganje,
istrazivaCki rad). Sadrzavaju sastavnice vrednovanja specificne za odredene
sadrZaje ili aktivnosti, odnosno za ishode pojedinoga predmeta. Za svaku
sastavnicu razraduju se opisnice prema razinama ostvarenosti kriterija, koje opisuju
opseg i dubinu znanja te stupanj razvijenosti vjestina. NajceS¢e se u prvom stupcu
rubrike navode sastavnice, a u prvom retku razine ostvarenosti kriterija. Rubrike se
mogu Koristiti u sva tri pristupa vrednovanju: za davanje povratne informacije,
samoprocjenu, samoregulaciju ucenja, procjenu rada drugih ucenika i za
ocjenjivanje slozenih zadataka; u komunikaciji s roditeljima ili skrbnicima (u

daljnjem tekstu: roditeljima).
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Samoregulacija uéenja ukljuCuje samousmijeravajuci proces koji podrazumijeva

postavljanje osobnih ciljeva u€enja i pracenje, upravljanje i prilagodavanje
kognitivnih, emocionalnih i motivacijskih procesa te ponasanja usmjerenih prema
ostvarenju postavljenih ciljeva. Odnosi se na razvoj znanja, vjestina i stavova koji
podrzavaju i pospjeSuju uCenje te omogucuju prijenos u nove situacije ucenja.
Smatra se da su ucenici samoregulirani u onome stupnju u kojemu su
metakognitivho, motivacijski i ponasajno aktivni sudionici u vlastitome procesu
ucenja.

Samovrednovanje u€enika jest metakognitivni proces osvjeSc¢ivanja i razmisljanja
o vlastitome procesu ucCenja i postignuéa. Ucenik uz podrsku ucitelja uci
prepoznavati, opisivati i vrednovati svoje napredovanje u ostvarivanju ishoda, na
temelju tih informacija usmjerava i prilagodava svoje ucenje te postavlja ciljeve

uCenja. Primjenjuje se kao metoda u pristupu vrednovanja kao ucenja.

Sastavnice vrednovanja odreduju Sto se u zadatku ili aktivnosti vrednuje te koja
znanja i vjestine treba kombinirati kako bi ih u€enici uspjesno izvrsili.

Sumativno vrednovanje jest vrednovanje koje podrazumijeva procjenu razine
uCenikova postignu¢a na kraju procesa uc€enja (nastavne cjeline, polugodista te
godine ucenja i poucCavanja). U pravilu rezultira ocjenom (vidi: Vrednovanje

naucenoga).

Svrhe vrednovanja. S obzirom na svrhu razlikuju se dijagnosti¢ko, formativno i

sumativno vrednovanje.

Unutarnje vrednovanje jest oblik vrednovanja nau¢enoga koje osmisljava, planira

i provodi ucitelj koristeci se razliitim metodama vrednovanja.

Valjanost nacelo je kvalitetnoga vrednovanja uc€enickih postignuéa i napredovanja
koje podrazumijeva znanja i vjestine koji su relevantni za ostvarivanje odredenih

ishoda.

Vanjsko vrednovanje jest oblik vrednovanja nau€enoga koje osmisljava, planira i
provodi ispitni centar, a temelji se uglavhom na pisanim provjerama ucenickih
znanja i vjeStina. U takvome obliku vrednovanja primjenjuju se standardizirani

postupci u razvoju, primjeni i ocjenjivanju ispita te u analizi i interpretaciji rezultata.
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Vrednovanje kao uéenje jest pristup vrednovanju koji se temelji na ideji da ucenici
vrednovanjem uce tijjekom procesa ucCenja i pouCavanja, stoga nuzno
podrazumijeva aktivno uklju€ivanje ucenika u proces vrednovanja uz stalnu
podrsku ucitelja kako bi se maksimalno potaknuo razvoj u€eni¢koga autonomnog i

samoreguliranog pristupa ucenju.

Vrednovanje nauéenoga jest pristup vrednovanju koji podrazumijeva procjenu
razine postignuéa ucenika nakon odredenoga razdoblja uCenja i poucavanja

tijekom Skolske godine ili na njezinu kraju. U pravilu rezultira ocjenom.

Vrednovanje za u€enje jest pristup vrednovanju koji je sastavni dio kontinuiranoga
procesa u€enja i pou¢avanja. Odvija se za vrijeme uc€enja i pou€avanja te kao takav
ponajprije sluzi unapredivanju i planiranju buducega ucCenja i poucavanja.
Vrednovanje za ucCenje ne rezultira ocjenom, nego kvalitativnom povratnom
informacijom i razmjenom iskustava o procesima ucenja i usvojenosti znanja i

vjeStina u odnosu na postavljene ishode.

Vrsnjaéko vrednovanje jest oblik suradnickoga reguliranja ufenja koje se
primjenjuje kao metoda u vrednovanju kao ucenju. UCenik je aktivno uklju¢en u
vrednovanje ucenja i postignu¢a svojih vrSnjaka, pomaze im u promatranju,

nadgledanju i reguliranju procesa ucenja dajuci vrSnjacku povratnu informaciju.
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Vrednovanje procesa ucenja i ostvarenosti ishoda oznaCava postupke prikupljanja
i analiziranja informacija te donoSenja profesionalnih procjena o u¢enickome ucenju
i rezultatima ucenja. UCiteljima vrednovanje predstavlja sloZzen proces koji se
zasniva na poznavanju i razumijevanju:
e kurikulumima definiranih odgojno-obrazovnih ciljeva, ishoda i oCekivanja
e mogucnosti, dosega i ograniCenja pojedinih pristupa, oblika i metoda
vrednovanja

e procesa ucenja, konteksta ucenja i osobitosti uCenika.

Buduci da se na temelju rezultata vrednovanja donose vazne odluke za ucCenika,
vrednovanje zahtijeva puni profesionalni integritet ucitelja i koriStenje objektivnim

informacijama o u€enju i u€enickim postignu¢ima.

| u€enicima vrednovanje predstavlja izrazito osjetljivo podrucje koje moze znacajno
odrediti njihovu motivaciju za ucenje, pristup ucCenju, pa Cak i voljnost za
sudjelovanje u odgojno-obrazovnom procesu. Roditeljima vrednovanje ucenika
pomaZze u razumijevanju postignuca njihove djece te im daje smjernice o tome kako

ih podrzati i usmjeravati.

Uskladujuéi se s ciljevima, vrijednostima i nacCelima cjelovitoga kurikulumskog
sustava, Smjernice za vrednovanje procesa ucCenja i ostvarenosti odgojno-
obrazovnih ishoda u osnovno$kolskome i srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju
(dalje: Smjernice) stavljaju naglasak na:

e procese ucenja

e ostvarivanje napretka i unaprjedivanje ucenja

e suradnju i jaCanje odgovornosti svih sudionika odgojno-obrazovnoga

procesa
e olaksan prolazak u€enika odgojno-obrazovnim sustavom

e osiguravanje jednakih mogucnosti za sve ucenike.

Zbog toga se Smjernicama predlaze usko povezivanje vrednovanja s odgojno-

obrazovnim ishodima odredenima u kurikulumskim dokumentima te prikupljanje
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informacija o njihovoj ostvarenosti u razliitim podrucjima ucenja i vremenskim

toCkama tijekom Skolske godine. Jasno je naglaSena uskladenost vrednovanja i
uCenja te poucCavanja, ¢ime se podrazumijeva koriStenje razliCitim pristupima i
metodama vrednovanja, ovisno o svrsi vrednovanja, vrsti znanja i vjeStina koje se
vrednuju, koriStenim pristupima pouc€avanja i u€enja, kontekstu uc€enja i potrebama

udenika.

Smjernicama se zagovara komplementarnost i uravnotezenost upotrebe
vrednovanja naucéenoga s pristupima usmjerenim sustavnomu pracenju i
procjenjivanju ostvarenosti ishoda i o€ekivanja. Ti pristupi vrednovanju, poznati kao
vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao uc€enje, usmjereni su na poticanje
stjecanja uvida o u€enju i pou€avanju, na prepoznavanje snaga i manjkavosti u
ucenju te na planiranje buducega ucenja i pou€avanja. Za razliku od vrednovanja
naucenoga, ti pristupi ne rezultiraju ocjenama, ve¢ povratnim informacijama i
razmjenom iskustava o procesima ucenja i usvojenosti znanja i vjeStina u odnosu

na postavljene odgojno-obrazovne ishode.
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2. Povezanost kurikuluma, uéenja i pou€avanja te
vrednovanja i izvjeS¢ivanja o uc¢enic¢kim postignuc¢ima i

napredovanju

Uz kurikulumske dokumente i procese ucCenja i poucavanja, vrednovanje i
izvjeScivanje o u€enickim postignu¢ima i napredovanju predstavljaju tre¢u i Cetvrtu
kljuénu sastavnicu kurikulumskoga sustava. Pojedine su sastavnice medusobno

povezane i djeluju jedna na drugu (Slika 1.).

Izvjescivanje

Kako ¢emo komunicirati o
tome $to su ucenici naucili i
koliko su uspjesno ostvarili
ishode i ocekivanja?

Slika 1. Povezanost i uskladenost razli¢itih sastavnica kurikulumskoga sustava

e
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Uc€enje i pouCavanije te vrednovanje proizlaze iz kurikuluma u kojima su definirani

i razradeni ishodi i o¢ekivanja! i jasno odredene kompetencije (znanja, vjestine i
stavovi) koje uCenici trebaju ostvariti i razvijati u odgojno-obrazovnom procesu. U
kurikulumima nastavnih predmeta, osim Sto se uz svaki odgojno-obrazovni ishod
nalazi razrada ishoda, navedena je razina ostvarenosti “dobar”? te su dani sadrzaji
i preporuke za ostvarivanje ishoda. Jasno definiranje ishoda i razina ostvarenosti
ishoda omogucuju kriterijsko vrednovanje s obzirom na to u kojoj je mjeri ucenik
ostvario planirane ishode, a umanjuje potrebu za normativnim vrednovanjem koje

se temelji na medusobnome usporedivanju ucenika u odredenim skupinama.

Osim Sto treba uvazavati zahtjeve kurikulumskih dokumenata, vrednovanje treba
biti usko povezano, uskladeno te osmisljeno i planirano istovremeno s
u¢enjem i poucavanjem. Treba postojati jasna povezanost izmedu ishoda koje
ucenici ostvaruju i aktivnosti kojima ¢e se to posti¢i (konstruktivno poravnanje).
Uc€enje, poucCavanje i vrednovanje valja temeljiti na razumijevanju i uvazavanju
slozene, viSedimenzionalne i promjenjive prirode u¢enja te postaviti tako da u¢eniku
omogucuju razvoj kompetencija i napredak u izvedbi tijekom vremena. Pritom je
potrebno osigurati da svi navedeni procesi uzimaju u obzir sloZzenost ishoda
definiranih kurikulumima predmeta te da budu prilagodeni razli¢itim potrebama,

iskustvima i moguénostima ucenika.

Pazljivo osmisljenim postupcima vrednovanja ucitelj je u moguénosti procijeniti
kako ucenici napreduju u ostvarivanju ishoda, a ujedno ¢e moci poticati kvalitetnije
uCenje dijagnosticiranjem trenutacnoga stanja, aktiviranjem  ucenika,
osvjeScivanjem mogucih putova napredovanja i komuniciranjem o tome S§to je
vrijedno i vazno uciti. Sve informacije koje u vrednovanju ucitelj prikuplja o uceniju,

razvoju i rezultatima u€enika postaju osnova za daljnje planiranje poucavanja i

* Kurikulumi nastavnih predmeta definiraju odgojno-obrazovne ishode na razini pojedine godine ucenja i poucavanja
predmeta, a kurikulumi medupredmetnih tema definiraju odgojno-obrazovna o€ekivanja na razini pojedinih odgojno-
obrazovnih ciklusa. | ishodi i o&ekivanja odgovaraju na pitanje Sto udenici znaju i mogu uéiniti u odredenoj domeni,
konceptu, makrokonceptu ili predmetnome podrucju na kraju odredenoga odgojno-obrazovnog razdoblja?.

2 Ocekivana razina ostvarenosti odgojno-obrazovnog ishoda koju je ostvario prosje¢an ucenik na kraju Skolske godine,
§to znaci da je naCelno mjerilo za ocjenu dobar ili vrlo dobar. Razina ostvarenosti ,dobar” preporucuje se koristiti prilikom
kriterijskog vrednovanja kao jedna od srednjih razina. Ostale razine ostvarenosti nalaze se u metodickim prirucnicima
pojedinoga predmeta.
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u€enja te pracenje ucenitkoga napredovanja, $to na kraju omogucuje postizanje

vece kvalitete u€enja i pou€avanja te razvoj autonomije i odgovornosti uCenika.

U kurikulumima nastavnih predmeta propisani su elementi vrednovanja, kao i njihov

udio u oblikovanju zaklju¢ne ocjene.

Vrednovanje moze imati i negativhe posljedice na uCenje i pouCavanje ako je
osmisljeno i provedeno tako da ometa kvalitetno ufenje i poucCavanje, ako
onemogucuje ucenicima pristup relevantnim iskustvima ucenija ili ih svodi samo na
jednu vrstu iskustva, ako iskljuCuje odredene u€enike itd. Potrebno je osvijestiti da
vrednovanje ne sluzi samo tomu da osigura i daje informacije o postignu¢ima i
napredovanju ucenika, nego i pruzanju podrske u€enju i promoviranju kvalitetnog
poucCavanja. Istomu cilju podrzavanja i unapredivanja ucCenja trebaju sluZziti i svi

postupci izvjeS€ivanja o u€eni¢kim postignuéima i napredovaniju.

Zaklju€no, sljedeci koraci doprinose postizanju sklada pojedinih sastavnica
kurikulumskoga sustava:

e Ucenje i pouCavanje planiraju se kratkoro¢no i dugoro¢no na temelju ishoda
odredenih kurikulumom uz istovremeno planiranje vrednovanja.

e Ucenicima se osigurava poticajno okruzje ucCenja i relevantna iskustva
ucenja koja uzimaju u obzir prethodna znanja i iskustva, vjestine, interese i
moguénosti uCenika. Primjenjuju se razliCiti pristupi i metode ucenja i
poucCavanja koji potiCu ucenikovu aktivhu ulogu te osiguravaju usvajanje
znanja i vjestina. Tijekom procesa ucenja i poucCavanja ucitelj daje
kvalitativne povratne informacije kao podrsku procesu ucenja.

¢ U razli¢itim situacijama ucenja tijekom procesa ucenja i pou¢avanja prati se
i dokumentira sudjelovanje ucenika i njegovo ucenje, a postignuca i
napredovanje procjenjuju se KkoriStenjem razliCitih pristupa i metoda
vrednovanja. UCitelj samostalno odabire naine dokumentiranja ostvarenosti
planiranih ishoda te pristupe i metode koje svim u€enicima omogucuju
pokazivanje steCenih znanja i vjestina.

e O postignu¢ima i napredovanju ucenika izvjeS¢uje se na nacin koji potiCe

buduce ucenje.
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Nakon ucenja i pou€avanja analiziraju se iskustva u€enja i pou€avanja te se

procjenjuje primjerenost i ucinkovitost aktivnosti, sadrzaja, metoda ili

strategija koriStenih u praksi. Ta refleksija o provedenom poucavanju i

ucenju predstavlja osnovu za daljnje planiranje procesa ucenja, pou€avanja

I vrednovanja te sluzi kao poticaj za identificiranje potreba ucitelja u

profesionalnom razvoju.

Procesi vrednovanja analiziraju se, prilagoduju i unaprjeduju radi razvoja

najprimjerenijih i najucinkovitijih praksi.
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3. Nac€ela vrednovanja

Vrednovanje, kao sastavni dio kurikulumskoga sustava, temelji se na nacelima koja

vrijede za sve razine i vrste odgoja i obrazovanja:
Vrednovanje usmjereno uéenju i razvoju

Osnovna svrha svih oblika vrednovanja jest unapredivanje u¢enja i razvoja u€enika.
Vrednovanje rezultira jasnim, to¢nim, pravovremenim i afirmativnim povratnim
informacijama koje ucenicima pomazu u daljnjemu u€enju i motiviraju ih za rad, a
odgojno-obrazovnim radnicima omogucuju daljnje planiranje odgojno-obrazovnih

procesa.

Vrednovanje se temelji na cjelovitome pristupu pracenja i poticanja individualnoga
razvoja svakoga ucenika te se usmjerava na prepoznavanje uspjeha i poticanje

pozitivnih obrazaca motivacije i u€enja.

Inzistira se na u€eniku kao aktivnome sudioniku odgojno-obrazovnoga procesa te
na razvoju metakognicije i samoregulacije, postavljanju cilieva u€enja, planiranju i

upravljanju u¢enjem te samovrednovanju ucenja.
Vrednovanje usmjereno sveobuhvatnosti odgojno-obrazovnih ishoda

Vrednovanje ostvarenosti ishoda usmjereno je prema procjenjivanju razine

usvojenosti znanja i razvijenosti vjestina.

Vrednovanjem ostvarenosti ishoda potiCe se dubinsko i trajno u€enje te posebice
primjena znanja i vjeStina u novim situacijama. Pozornost se posvecuje
vrednovanju usvojenosti temeljnih  znanja, vrednovanju konceptualnoga

razumijevanja i viSih kognitivnih procesa.

Pred uCenike se u vrednovanju postavljaju zahtjevi koji su izazovni, ali i realisticni,
u kojima oni mogu pokazati svoje sposobnosti, usvojena znanja i vjestine u

autentiCnim, poticajnim i u€enicima svrhovitim okruZjima.

Vrednovanja se kontinuirano provode tijekom odgojno-obrazovnoga procesa i po
svojoj su prirodi raznolika kako bi omogucila u€enicima da u razli€itim prilikama

pokazu napredak u u€enju i razvoju. Razli€itim pristupima vrednovanju i zahtjevima
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prema ucenicima te integracijom razliCitih vrsta i izvora podataka o ucenju

prikupljaju se kvalitetni, valjani i pouzdani dokazi o cijelome rasponu njihovih

postignuca.
Transparentnost i pravednost vrednovanja

Jasnom i pravodobnom razmjenom informacija izmedu ucenika, odgojno-
obrazovnih radnika i roditelja o sadrzajima, postupcima, vremenskom okviru,
kriterijima i rezultatima vrednovanja usuglasava se razumijevanje zahtjeva koji se

postavljaju pred ucenike.

Jasno odredeni kriteriji, elementi i sastavnice vrednovanja usmjeravaju ucenje i

izvedbu aktivnosti te pomazZu razumijevanju procesa ucenja.

Postupci vrednovanja ostvarenosti ishoda ne stavljaju odredene ucenike u
privilegiran polozaj niti ih diskriminiraju. Postupci vrednovanja koriste svim
uCenicima kao poticaj za ostvarivanje vlastitih potencijala i ispunjavanje osobnih

obrazovnih aspiracija.
Uravnotezenost unutarnjega i vanjskoga vrednovanja uéenickih postignuéa

Izbjegavaju se vanjski ispiti visokoga rizika, osim zavrSnih ispita na kraju
srednjosSkolskoga obrazovanja. Vrednovanje ostvarenosti ishoda u glavnini ostaje

profesionalna odgovornost ucitelja.

Vanjski ispiti visokog rizika ne smiju dominirati nad obrazovnom praksom, vec¢

trebaju biti uskladeni s ciljevima kurikuluma i u potpunosti ih podupirati.

Podatci prikupljeni vanjskim vrednovanjem ostvarenosti ishoda upotrebljavaju se u
procesima samovrednovanja odgojno-obrazovnih ustanova kako bi se unaprijedila

kvaliteta njihova rada.

4. Kljuéne kompetencije

Kurikulumi jasno odreduju i usmjeravaju prema razvoju klju¢nih kompetencija kao
medusobno povezanih sklopova znanja, vjestina i stavova koji su preduvjet
uspjesnoga ucenja, rada i zivota u 21. stoljecu.
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Tri su skupine kljuénih kompetencija: 1. oblici misljenja, 2. oblici rada i koriStenje
alata, 3. osobni i socijalni razvoj. Kljuéne kompetencije €ine osnovu za ostvarivanje
cilieva odgojno-obrazovnoga sustava na kraju osnovnoskolskog i srednjoskolskog
odgoja i obrazovanja, zajedno s kompetencijama specificnim za pojedine razine i

vrste odgoja i obrazovanja, medupredmetne teme i nastavne predmete (Slika 2).

Oblici misljenja Osobni i socijalni razvoj

Oblici rada i koristenje alata

Slika 2. Kljuéne kompetencije

Preporuku Vije¢a Europske unije od 22. svibnja 2018. o kljuénim kompetencijama

za cjelozivotno u€enje pogledajte na ovoj poveznici http://bit.ly/preporuka2018, a

dostupna je i publikacija o kljuénim kompetencijama na engleskom jeziku
https://op.europa.eu/s/nye4.

Usmijerenje prema kompetencijama zahtijeva znac¢ajne promjene u vrednovanju

procesa i ishoda koje se mogu sazeti na sljedece:
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Odraz slozenosti odgojno-obrazovnih ishoda. Vrednovanje uvazava slozenost
kompetencija koje uCenici trebaju razviti i poti€e daljnji razvoj uklju¢enih znanja,

vjestina i stavova pozitivnim djelovanjem na procese uc€enja i pou€avanja.

Orijentacija na viSe razine kognitivnih procesa. Zahtjevi koji se postavljaju pred
ucCenike trebaju od njih u znaCajnoj mjeri iziskivati znanja i vjestine koje odgovaraju
viSim razinama kognitivnih procesa u skladu s kognitivnim moguc¢nostima ucenika.
U vrednovanju ucenici trebaju pokazati da mogu analizirati, sintetizirati,
argumentirati, procjenjivati, generalizirati, usporedivati, povezivati, istrazivati,
postavljati hipoteze, vrednovati podatke i informacije, zakljucivati, osmiSljavati,
stvarati, dokazivati, obrazlagati ideje i dr. Koridteni zadatci od u€enika trebaju traziti
primjenu steCenih znanja i vjesStina u sli€nim i novim kontekstima, odnosno
omogucavati prijenos na nove situacije u¢enja. U vrednovanju se trazi izvedba koja
ukljuCuje razliCite vidove komunikacije, suradnju, informacijsku i digitalnu
pismenost. Da bi ta znanja i vjeStine dosli do izrazaja, vrednovanje treba temeljiti
na izravnome ispitivanju znanja i vjeStina pomocu razli€itih postupaka i zadataka,
primjerice, opazanjem uceniCke izvedbe aktivnosti (npr. eksperimentiranje ili
sudjelovanje u raspravi), procjenom ucenickih uradaka (npr. izvjeSc¢a, kreativni
uratci, mape radova), zadatcima proSirenoga odgovora i esejskoga tipa, pracenjem

ucenikova dnevnika ucenja itd.

Stvarni kontekst, koristenje znanjima i vjestinama u okruzju te primjena
nauc¢enoga u novim situacijama. Kompetencije se vrednuju u kontekstu koji u
najvecoj mogucoj mjeri odgovara njihovoj primjeni u svakodnevnome Zivotu i svijetu
rada. Vrednovanje se provodi tako da u€enici mogu pokazati kako prenose stecena
znanja i razvijene vjeStine u nove situacije u€enja i na nove probleme. Zbog
slozenosti ispitivanih kompetencija, ali i kontekstualiziranoga, autenti¢nog
ispitivanja, podrazumijeva se da se vrednovanje Koristi razliCitim pokazateljima
aktivnosti i u€enjem te rezultira s viSestrukim mjerama koje opisuju u¢enikov profil

razvoja kompetencija u vremenu.
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5. Pristupi vrednovanju: kako i kada se vrednuje?

Za prikupljanje informacija o u¢enikovu ucenju i njegovim postignuéima primjenjuju
se pristupi vrednovanju koji se medusobno razlikuju s obzirom na svrhu primjene,
interpretaciju i koriStenje prikupljenim podatcima. Razlikujemo tri osnovna
pristupa vrednovanju (Slika 3.):

e vrednovanje za ucCenje

e vrednovanje kao ucCenje

e vrednovanje naucenoga.

Slika 3. Pristupi i oblici vrednovanja

Vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao uc€enje sluze za unaprjedivanje ucenja i
prilagodavanje poucCavanja, a vrednovanje nauCenoga upotrebljava se za
procjenjivanje i izvjeS€ivanje o postignuéima i napredovanju na kraju odredenoga
odgojno-obrazovnog razdoblja (nastavne teme, cjeline, razreda itd.) u odnosu na
kurikulumom definirane ishode. U vrednovanju nauenoga razlikujemo tri oblika
vrednovanja, ovisno o tome tko osmisljava, planira i provodi vrednovanje (ucitel; ili

vanjska institucija): unutarnje, hibridno i vanjsko vrednovanje.
Nacela kvalitetnoga vrednovanja u€enickih postignuc¢a i napredovanja

Svako vrednovanje ucenickih postignuéa i napredovanja, neovisno o koristenome
pristupu i metodama, treba zadovoljavati odredena nacela kako bi bilo kvalitetno

osmisljeno i provedeno. lako se kvaliteta odredenoga vrednovanja moZze procijeniti

a
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na specificnu svrhu za koju se to vrednovanije upotrebljava, klju¢na

nacela kvalitetnoga vrednovanja ukljucuju sljedece:

Pouzdanost

Valjanost

Pravednost

Jasnoca

Poticajnost

Prakticnost i
ekonomic-
nost
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Vrednovanje treba dati precizne i konzistentne informacije o
ucenikovim procesima i ishodima u ponovljenim mjerenjima ili u
razliCitim situacijama vrednovanja. Pouzdanost se povecava
brojem situacija ili aktivnosti vrednovanja te ujednacavanjem
uvjeta i postupaka vrednovanja.

Vrednovanje treba prikladno zahvatiti oekivana znanja i vjestine,
odnosno ispitivati i procjenjivati upravo ono sto se Zeljelo ispitivati
i procjenjivati. Vrednuju se znanja i vjeStine koji predstavljaju
dobre pokazatelje kompetencija definiranih u ishodima i koje su
ucenici mogli steci i razviti tijekom odgojno-obrazovnoga procesa
u odredenom predmetu i obrazovnom razdoblju, a ne oni koji su
posljedica njihovih izvanskolskih iskustava i zivota u razli€itim
socijalnim i obiteljskim okruzjima. Pojedine mjere znanja i vieStina
trebaju biti povezane s drugim mjerama uspjeSnosti. Jedan od
preduvjeta valjanosti jest pouzdanost vrednovanja.

Vrednovanje se osmi$ljava i provodi tako da se na najmanju
mogucu razinu svede djelovanje ¢imbenika koji nisu povezani s
onime $to se vrednuje (npr. jeziéni, kulturni, rodni). Nepristranost
vrednovanja podrazumijeva sudjelovanje svih ucenika u
procesima vrednovanja na ravnopravnim osnovama.

Jasno vrednovanje podrazumijeva upoznatost u€enika sa svim
postupcima u vrednovanju: od sadrZaja uputa u zadatku, metoda
vrednovanja, elemenata vrednovanja i razrade kriterija
vrednovanja do nacina bodovanja, interpretacije rezultata i
nacina izvjestavanja o rezultatima vrednovanja.

Vrednovanje treba omoguditi poticajne zadatke i aktivnosti koji
doprinose u€enic¢kom ostvarivanju ishoda, odnosno one zadatke
i aktivnosti s kojima se u€enici mogu povezati, koji im imaju smisla
i koji ih zaokupljuju.

Vrednovanje treba biti uc€inkovito, odnosno treba se Koristiti
primjerenim pristupima i metodama koje osiguravaju valjane
informacije o uceniCkim procesima i ishodima, uz racionalnu
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uporabu materijalnih, vremenskih, organizacijskih i drugih
resursa.
Pozitivan Vrednovanjem se ne utvrduje samo razina postignu¢a, odnosno
utjecaj ostvarenost ishoda, ve¢ se nastoji posti¢i pozitivan uCinak na

buduce ucCenje i poucCavanje, kao i na motivaciju uCenika za
uCenje. Priprema za vrednovanje i sudjelovanje u procesu
vrednovanja treba omoguditi u€enicima unaprjedivanje njihova
uCenja i napredovanje, a rezultati trebaju osigurati vrijedne
informacije i uCiteljima. Buduci da vrednovanje ima znacajan
povratni utjecaj na procese u€enja i poucavanja, treba umanijiti
mogucnost njegova nepovoljnog djelovanja.

U nastavku su predstavljena tri pristupa vrednovanju ucenickih postignuca i
napredovanja: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje
naucenoga. Prvo su u Tablici 1. saZeta glavna obiljezja svakoga od navedenih

pristupa, a zatim je pobliZze prikazan svaki pristup.

Tablica 1. ObiljeZja triju pristupa vrednovanja uceni¢kih postignuca i napredovanja:

vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje nauc¢enoga

vrednovati?

poboljSava aktivnosti
ucenja i pou€avanja

- uéenicima pruza
mogucnost da
tijekom procesa
ucenja uvide kako
mogu unaprijediti
svoje ucenje

- omogucuje uditeljima
odrediti sliedece
korake u pouc€avanju
i poticanju u€enja

ucenicima razvoj
vjestina reguliranja i
samovrednovanja
ucenja

- ucenici znaju koji su
ciljevi uenja i kriteriji
vrednovanja te ih
prepoznaju u svojim
radovima

- doprinosi razvoju
samostalnosti,
samoinicijative i
samokontrole ucenja

Vrednovanje za Vrednovanje kao Vrednovanje
ucenje ucenje naucenoga
Zasto - usmjerava i - omogucuje - daje informaciju,

odnosno procjenu
postignute razine
postignu¢a u odnosu
na odgojno-
obrazovne ishode
definirane
predmetnim
kurikulumom

- procjenjuje nau¢eno
u odredenim to¢kama
odgojno-
obrazovnoga procesa

- ima ogranicen utjecaj
na trenutacne
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olakSava
individualizaciju u
pristupu pou€avanju
osigurava roditeljima
informacije o u¢enju
na temelju kojih
mogu dati primjerenu
podrSku za ucenje
svomu djetetu

- omogucuje razvoj
samoreguliranoga
pristupa ucenju

procese ucenja, no
moze sluziti
roditeljima, u€enicima
i uCiteljima za
odlucivanje o
daljnjemu u€enju i
Skolovanju

Sto
vrednovati?

gdje su ucenici u
odnosu na
postavljene ishode i
koliko su ucinkovite
primijenjene
strategije u€enja i
poucavanja

- gdje su ucenici u
odnosu na
postavljene ishode

- 8to ucenici misle o
svojemu ucenju,
koriStenim
strategijama i
pristupima prilagodbe
i unaprjedivanja
ucenja, kako prate
ucenje itd.

postignué¢a u odnosu
na ishode definirane
kurikulumom

Kada
vrednovati?

tijekom ucenja i

poucavanja Ciji je
neodvoijiv dio

- tijekom ucenja i

poucavanja Ciji je
neodvoijiv dio

nakon ucenja i
poucavanja

Kako
vrednovati?

razliCite metode koje
omogucuju pracenje
ucenickog
razumijevanja i razvoj
vjesStina

- razli¢ite metode koje
poti¢u u¢enikovo
ucenje i
metakognitivne
procese

razliGite metode
kojima se procjenjuje
ostvarenost ishoda

Primjena za
formativnu/
sumativnu
svrhu

formativha svrha

ne rezultira ocjenom
osigurava kvalitativnu
povratnu informaciju i
prijedloge za
unaprjedivanje
ucenja

prepoznaju se
ucenikove potrebe da
bi napredovao u
ucenju

- formativna svrha

- ne rezultira ocjenom
osigurava povratnu
informaciju koja
pomaze uceniku da
se usmijeri na proces
ucenja i buduce
korake u uc€enju
utvrduje se koliko su
ucenici uspjesni u
samovrednovanju

sumativna svrha

u pravilu rezultira
ocjenom

moze posluziti kao
temelj za odluke o
sljedeéim koracima
uCenja, poucavanja ili
Skolovanja
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5.1. Vrednovanje za uc€enje

Vrednovanje za u€enje odvija se tijekom uc€enja i pou€avanja. Odnosi se na proces
prikupljanja informacija o procesu ucenja te na interpretacije tih informacija kako bi
uCenici unaprijedili proces ucenja, a ucitelji pouCavanje. Primjenom razliCitih
metoda vrednovanja za u€enje ucenicima se pruza mogucnost da tijekom procesa
ucenja steknu uvid u to kako mogu unaprijediti svoje u€enje da bi ostvarili ciljeve
ucenja, ¢ime se naglasak stavlja na sam proces uéenja. Primjena vrednovanja
za ucenje i u€enicima i uciteljima pruza informaciju o razini usvojenosti znanja i
vjestina u odnosu na kurikulumom postavljene ishode, kao i na smjernice za
poboljSanje procesa ucenja i poucavanja tijekom samoga odgojno-
obrazovnog procesa. Dokumentiranje i zajedniCko interpretiranje informacija
dobivenih vrednovanjem za ucenje uciteljima predstavlja podlogu za pripremu
kvalitetnoga okruzja ucenja, osmiSljavanje relevantnih iskustava ucenja i
primjerenih odgojno-obrazovnih intervencija te uskladivanje cjelokupnoga odgojno-

obrazovnog rada s individualnim razliCitostima ucenika.

5.1.1. Koristi od vrednovanja za u€enje

Vrednovanje za u€enje ima viSestruke koristi za sve sudionike odgojno-obrazovnog

procesa.

Uciteljima vrednovanje za u€enje pomaze u:

e prikupljanju informacija o poc€etnim znanjima i iskustvima ucenika,
eventualnim pogresnim idejama ili pogreSno usvojenim znanjima te
nedostatcima koje ucenici imaju tijekom procesa ucCenja, o razinama
usvojenosti znanja i vjestina, stilovima u€enja u€enika, njihovim uvjerenjima,
motivaciji za u€enje, njihovim interesima i dr.

e postavljanju ciljeva i planiranju pou€avanja u skladu s potrebama konkretnih
uCenika u odredenome trenutku, npr. ucitelji mogu promijeniti planirane

strategije pou€avanja nakon $to ustanove da je stvarno predznanje ucenika
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ispod ili iznad oCekivane razine ili ako ustanove da ucenici pri radu pokazuju

neke tipicne pogreske ili miskoncepcije
e dobivanju uvida u ucinkovitost vlastita rada
e ucinkovitijem planiranju i kontinuiranome unaprjedenju procesa poucavanja
e dobivanju povjerenja uc€enika i roditelja jer je sam proces vrednovanja

transparentniji.

Ucéenicima vrednovanje za u€enje pomaze da:

e postanu svjesni koliko ucinkovito uce te uvide kako trebaju uciti

e unaprjeduju kompetenciju uciti kako uciti postavljanjem svojih ciljeva ucenja
i razvijanjem vjestina upravljanja svojim u€enjem (u skladu s kurikulumom
medupredmetne teme UCiti kako uciti)

e imaju bolja postignuéa jer primaju kontinuirane povratne informacije koliko
napreduju i koliko u€inkovito uce

e razvijaju motivaciju za uCenje, samopouzdanje i pozitivnu sliku o sebi

e imaju visoka oCekivanja od sebe i opéenito su zainteresiraniji za uspjeh jer

znaju kako ga ostvariti.

Roditeljima vrednovanje za u€enje pomaze da:
e dobiju kvalitativne povratne informacije o procesu u€enja i razvoja svoga
djeteta
e dobiju smjernice kako pomoci djetetu u u€enju
e razumiju proces odgoja i obrazovanja, Sto pomaze u izgradnji partnerstva

odgojno-obrazovne ustanove i obitelji.

5.1.2. Metode vrednovanja za u€enje

Vrednovanje za u€enje treba biti pazljivo osmisljeno kako bi omogudilo prikupljanje
valjanih, konkretnih i specificnih informacija o procesima ucenja uc€enika i pruzilo
konstruktivnu i u€enicima smislenu povratnu informaciju o njihovu napredovanju u
specificnim aspektima u€enja i razvoju tijekom odgojno-obrazovnoga procesa. Radi

se o redovitome prikupljanju informacija i metodama autenti¢ne procjene u kojima
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je vrednovanje nenametljivo i integrirano u kontekstu neposrednih, Zivotnih situacija

ucenja.

Vrednovanje za ucCenje moze ukljuCivati vrlo razliCite metode prikupljanja
informacija iz vrlo razli€itih izvora, pri ¢emu su vazan dio informacije dobivene
interakcijom (uc€enik i ucitelj, uenik i u€enik). U procesu vrednovanja za ucenje
naj¢esc¢e se primjenjuju metode kao Sto su rubrike, anegdotske zabiljeSke, ucenicke
mape, cilijna propitivanja za provjeru razumijevanja, opazanja ucCenika tijekom
individualnoga rada ili rada u skupinama, rasprave u skupinama i dr. Njihovom
primjenom ucenik dobiva informacije o tome gdje se nalazi na svom putu prema
ostvarenosti ishoda u odnosu na postavljene ciljeve uc€enja i kako unaprijediti svoje
ucenje.

U razrednome odjelu treba razvijati kulturu u kojoj se prihvaéaju pogreske kao
prilike za u€enje da bi ih se na vrijeme ispravilo i da bi se postigli ili Cak premasili
postavljeni ciljevi u€enja. Razredna kultura treba biti takva da se ucenici osjec¢aju
sigurnima kad Zele reCi da nesto ne znaju i/ili ne razumiju i kad trebaju primiti ili dati
povratnu informaciju drugima. U takvoj kulturi ucitelji i u€enici razvijaju novi oblik
komunikacije kojom napustaju svoje tradicionalne uloge i razvijaju partnerski
odnos. Za razliku od pristupa u kojemu je ucitelj uglavhom onaj koji procjenjuje koja
je znanja i vjeStine u€enik svladao i onaj koji autonomno odlu€uje s kim ¢e i kako
podijeliti te informacije, vrednovanje za ucCenje kao glavnu pretpostavku ima
dostupnost informacija o usvojenim znanjima i vjestinama i ucitelju i ucenicima,
zajednicko i aktivno sudjelovanje u interpretaciji tih informacija te planiranju

buduéega poucavanja i u€enja s primarnim ciliem njihova poboljSanja.

5.1.3. Povratna informacija u€enicima

Vrednovanje za u€enje ne rezultira ocjenom, ve¢ razmjenom informacija o u¢enju
i rezultatima ucenja. UCitelj daje u€enicima kvalitativne povratne informacije o
procesu ucenja, odnosno o tome gdje su uc€enici na putu do ostvarenosti ishoda,
koliko su ucinkovite njihove strategije uCenja i kako bi ih mogli unaprijediti da bi

uCinkovito i potpuno ostvarili ishode. Povratna je informacija sredi$nji dio
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vrednovanja za ucenje jer u€eniku omogucuje preuzimanje kontrole nad vlastitim

ucenjem.

Vrednovanje za ucenje uvijek je usmjereno na napredak ucenika: trenutaCna se
postignu¢a svakoga ucenika usporeduju s njegovim prethodnim postignu¢ima
fokusirajuci se na napredovanje koje je ucenik ostvario u odnosu na postavljene
ishode (kriterijsko vrednovanje), umjesto na medusobno usporedivanje ucenika u
skupini (normativno vrednovanje). Vrednovanje za u€enje tako promovira ideju da
svi uCenici mogu napredovati neovisno o postojanju razlika u sposobnostima,

osobnim karakteristikama i zivotnome okruzju.

Ucinkovitom povratnom informacijom smatra se samo ona informacija koja je
korisna kako bi se smanjio raskorak izmedu ostvarenoga ucenja i predvidenih
odgojno-obrazovnih ishoda, dakle ona povratna informacija koja je tocna,
konkretna i koja je specifiCna, odnosno koja govori to¢no sto je u€enik ostvario i na
kojim razinama. Povratna informacija treba biti usmjerena i na proces u€enja, a ne
samo na njegove rezultate. Nuzno je, osim dijagnosticiranja teSkoéa s kojima se
ucenik susrece, prepoznati i njihove uzroke (npr. primjena neprikladnih strategija
ucenja, strategije regulacije negativnih emocija, nedovoljno predznanje i sl.) te

ponuditi u€eniku nacine kako svladati teSkoce.
5.2. Vrednovanje kao uéenje

Vrednovanje kao uc€enje temelji se na ideji da uc€enici vrednovanjem uce. Ono
podrazumijeva aktivno ukljuéivanje uéenika u proces vrednovanja uz podrsku
ucCitelja kako bi se maksimalno poticao razvoj uéenikova samostalnog i
samoreguliranog pristupa ucenju. Ucenici s razvienom vjestinom
samoregulacije, Ciji je vazan aspekt upravo samovrednovanje, uspjesSno postavljaju
specificne i dostizne ciljeve ucenja, odabiru primjerene pristupe i strategije u¢enja
te aktivno nadgledaju i reguliraju kognitivhe, emocionalne, motivacijske i ponasajne
aspekte uc€enja radi njegova poboljSanja. Samovrednovanje, kao metakognitivni
proces osvjeScivanja i razmisljanja o vlastitome procesu u€enja, moze se poticati i
poucavati na svim razinama i u svim podrucjima u€enja na uc€enicima primjeren
nacin.

=N

=\

Projekt Podrska provedbi “ - o
Gelovite kurikularne e Moo | SEL
reforme (CKR) Pl

Projekt je sufinancirala Europska unija iz Europskog socijalnog fonda. 28

o7




~ JN v
Ministarstvo 8
znanostii y A—
obrazovanja za Livot

Pri tome je posebno vazno da ucenici budu potpuno uklju€eni i u proces donoSenja

odluka o daljnjim koracima u u€enju nakon vrednovanja. Kad se ucenici i sami
ukljue u proces vrednovanja, on ée im biti manje stresan i riziéan. Sto vi$e uéenici
imaju iskustva u vrednovanju svoga (i tudega) procesa ucenja i postignuca, to ce
manje regulirati svoje u€enje na temelju povratnih informacija ucitelja i drugih,
odnosno koristit ¢e se informacijama koje su sami generirali u procesu
samovrednovanja (unutarnje povratne informacije). Doéi ¢e do internalizacije
procesa vrednovanja, pri ¢emu je na pocCetku toga procesa potrebna snhazna
potpora ucitelja koji modelira i objasnjava pristupe i metode vrednovanja te pruza
uceniku kvalitetnu povratnu informaciju o njegovu u€enju i postignuéima, a zatim ¢e
uCenik postupno postajati uspjesniji u samovrednovanju vlastitoga ucenja i
postignu¢a. U pocetnoj fazi treba osigurati da u€enik ima osje¢aj napredovanja
prema ostvarenju postavljenih ciljeva, a to je moguce jedino ako ima jasne kriterije
uspjesnosti koji ukljucuju ili informacije o kriterijima vrednovanja ili njegova prijasnja

postignuca.

PreporuCuje se da ucenici i ucitelji sudjeluju i u ciljanim razgovorima o ucenju i
rezultatima uc€enja, a u€enicima se osigurava posebno vrijeme za razmisljanje i
refleksiju o u€enju. Tako ucenici razvijaju metakognitivnu svijest o vlastitome
procesu uc€enja, odnosno razvijaju vjestine vrednovanja vlastitoga procesa ucenja
potrebne za prilagodbe ili promjene toga procesa. Upravo to Cini temelj razvoja

samoregulacije u€enja, odnosno uspjesnoga cjelozivotnog ucenja.

5.2.1. Koristi od vrednovanja kao u¢enja

Vrednovanje kao ucenje jest oblik partnerstva u€enika i u€itelja u kojemu je u¢enik
aktivan i odgovaran nositelj viastitoga u€enja i vrednovanja, a ucitelj facilitator koji
stvara uvjete za ucCenje i prema potrebi ga usmjerava. Ucitelj pomaze uceniku
razumjeti kriterije za samovrednovanje, vodi proces samorefleksije i pomaze pri

donos$enju odluka kako unaprijediti uenje.

Ugiteljima vrednovanje kao u€enje pomaze u:

¢ dijeljenju odgovornosti za u€enje izmedu uditelja i u€enika
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e dobivanju uvida u ucCenikovo razmisljanje prilikom analize i vrednovanja

procesa ucenja

e osmiSljavanju ucinkovitijega poucavanja jer ucenici postaju samostalniji i
motiviraniji.

Ucéenicima pomaze da:

e shvate da je vrednovanje alat za vlastito pracenje u€enja i za stjecanje
razumijevanje na kojoj se razini u€enja nalaze

e spoznaju da je vrednovanije prilika za razumijevanje i primjenu kompetencije
uciti kako uciti,

e uskladuju vlastite procjene s procjenama drugih

e razvijaju vjestinu upravljanja svojim ucCenjem, postavljanja vlastitih ciljeva i
razvijanja vjestine samovrednovanja i vrSnjackoga vrednovanja potrebnih za
postizanje tih ciljeva

e razvijaju osjecaj odgovornosti i samopouzdanja istovremeno razvijajuci

kriti€ko razmisljanje, analizu i na kraju - vrednovanje.

5.2.2. Metode vrednovanja kao uéenja

Vrednovanje kao ucenje zasniva se na metodama samovrednovanja, odnosno
samorefleksije te vrSnjackoga vrednovanja (npr. pomoc¢u rubrika, dnevnika
ucenja, u konzultacijama s uciteljem). Ve¢ i u dosadasnjoj praksi u€enici povremeno
imaju priliku sudjelovati u vrednovanju tako da ispravljaju vlastite ili tude uratke po
uputama koje im je dao ucitelj ili kaZzu koju ocjenu zasluzZuju. Pritom naj¢eSce ne
raspravljaju o kriterijima na temelju kojih su donijeli svoju odluku pa takve povratne
informacije nisu ucinkovite u poboljSanju samoga procesa ucenja. Da bi
vrednovanje kao ucenje bilo u€inkovito, u analiziranju uspjeSnosti vlastitoga ucenja
ucenici trebaju unaprijed jasno znati kamo idu, odnosno koji su ishodi za odredeni
nastavni sat, temu, tjedan i sl. UCitelji, osim s ishodima uc€enja, uCenike trebaju
upoznati i s kriterijima vrednovanja koji im jasno mogu odgovoriti na pitanje kako
mogu prepoznati razliCite razine vlastita postignuéa. Tijekom procesa
samovrednovanja ucenik ima priliku procjenjivati svoj rad na temelju istih, unaprijed
postavljenih kriterija kao i njegov ucitel;.
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Vrsnjacko vrednovanije jest oblik suradni¢koga reguliranja u€enja. UCenik je aktivho
ukljuen u vrednovanje ucCenja i postignuc¢a svojih vrSnjaka, pomaze im u
promatranju, nadgledanju i reguliranju procesa ucenja svojom povrathom
informacijom. VrSnjacko vrednovanje moZe uslijediti nakon samovrednovanja.
Primjerice, nakon vlastitih osvrta mogu uslijediti osvrti ostalih u€enika, pri ¢emu bi
uCenike trebalo poticati da se usredotoCe na pozitivhe aspekte tudega rada, a onda

i na naCine za poboljSanje toga istog rada (umjesto negativnih aspekata).

5.2.3. Povratna informacija u€enicima

S obzirom na svrhu ovog pristupa vrednovanju, povratnu informaciju kod
vrednovanja kao u€enja daju u€enik, drugi u€enici, a u manjoj mjeri i ucitelj
(ovisno o tome u kojoj je mjeri u€enik razvio vjestinu samovrednovanja). Buduci da
je proces usvajanja vanjske povratne informacije nuzan za razvoj vjestine praéenja
i vrednovanja vlastitoga procesa ucenja, povratna informacija treba biti neposredna
i pravovremena te ucenika informirati o njegovoj ucinkovitosti samovrednovanja u
odnosu na unaprijed postavijene kriterjie i 0 eventualnome odstupanju
samoprocjene od procjene npr. ucitelja ili vrSnjaka. Na temelju povratne informacije
ucenik treba znati kako poboljSati svoj proces u€enja i kako ona pozitivho djeluje
na njegov osjecaj kompetentnosti i motivaciju za ucenjem. S vremenom ucenici
postaju uspjesniji u uskladivanju samovrednovanja i vrednovanja u kojemu ih drugi

vrednuju te na kraju svoje ucenje reguliraju u potpunosti samostalno.
5.3. Vrednovanje nau€éenoga

Vrednovanje nau¢enoga jest sumativno vrednovanje kojemu je svrha procjena
ostvarenosti ishoda nakon odredenoga (kracega ili duzega) razdoblja ucenja i
poucavanja. Njime se sazimaju informacije o tome $to u¢enik zna i moze uciniti u
odredenoj vremenskoj toCki kako bi se dokumentiralo i izvijestilo o njegovim
postignu¢ima i napredovanju. U tu se svrhu vrednovanja nauenoga u pravilu

koriste ocjene.

Vrednovanje naucenoga takoder je vrednovanje:
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e kojim se provjerava ucinkovitost nekoga obrazovnog programa

e koje sluzi certificiranju postignu¢a ucenika na kraju odredenoga odgojno-
obrazovnog razdoblja ili razine

¢ koje ima selekcijsku svrhu za upis u viSu odgojno-obrazovnu razinu.

Vrednovanje nauCenoga vazan je dio sustava vrednovanja koji zajedno s
vrednovanjem za ucCenje i vrednovanjem kao ucenjem cini skladnu cjelinu.
Vrednovanje naufenoga daje informaciju o postignuéima u odredenim toCkama
odgojno-obrazovnoga procesa i govori o ostvarenju ishoda. lzvjeScivanje o
postignutim rezultatima sluzi ucCenicima, roditeljima, ucCiteljima, stru¢nim
suradnicima i ravnateljima Skola u prac¢enju napredovanja ucenika, planiranju
ucenja i daljnjega odgojno-obrazovnog puta, za utvrdivanje je li u¢enik zadovoljio
uvjete za prijelaz u viSi razred, za identifikaciju u€enika kojima je potrebna dodatna
odgojno-obrazovna podrska, za planiranje prijelaza u€enika u visi razred itd. U
odnosu na vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje, vrednovanje
naucenoga ipak ima ograniCenije mogucénosti utjecaja na trenutacne procese
uCenja. No kod planiranja svih vrsta vrednovanja, pa i kod onog koje rezultira

ocjenom, mora se uzeti u obzir povratni utjecaj ispita na ucenje i poucavanje.

Informacije o postignuéima uc€enika prikupljene vrednovanjem nau¢enoga mogu
posluZiti kao relevantne informacije unutar sustava za osiguranje kvalitete odgoja i

obrazovanja na razini pojedinih Skola ili cijeloga sustava.

Razlikuju se sljedeéi oblici vrednovanja nau¢enoga s obzirom na to planira li ga
i provodi li ga uditelj ili vanjska institucija (u daljnjemu tekstu: ispitni centar) koje ne
sudjeluje u neposrednome odgojno-obrazovnom procesu:

e unutarnje vrednovanje osmi$ljava, planira i provodi ucitelj,

¢ hibridno vrednovanje osmiSljava i planira ispitni centar, a provodi ucitelj,

e vanjsko vrednovanje osmisljava, planira i provodi ispitni centar.

Unutar pojedinih oblika vrednovanja nau¢enoga primjenjuju se razliCite metode.
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5.3.1. Unutarnje vrednovanje

Unutarnje vrednovanje ostvarenosti ishoda osmisljava, planira i provodi ucitelj kao
osoba koja je sudjelovala u neposrednome odgojno-obrazovnom radu s u¢enicima.
Pri osmisljavanju i planiranju unutarnjega vrednovanja ucitelj se vodi svrhom
vrednovanja i ishodima definiranim u predmetnim kurikulumima. Unutarnjim
vrednovanjem ucitelj ispituje cijeli raspon ishoda koje ucenici ostvaruju vodeci
raCuna o slozenosti pojedinih ishoda i njihovih manifestacija u razliCitim

kontekstima.

lako ucitelj ima veliku slobodu odabira pojedinih metoda vrednovanja i oblikovanja
aktivnosti ili problemskih zadataka, treba voditi rauna o primjeni onih metoda i
zadataka koji su uskladeni s definiranim ishodima, ali i s koriStenim pristupima
ucenja i poucavanja. Kako bi se to postiglo, ucitelj treba planirati vrednovanje u
trenutku dok planira i pouc¢avanje. U izboru metoda vrednovanja uditelj treba
voditi raCuna ne samo o tome koje su metode primjerene i prakti¢ne za ispitivanje
ostvarenosti odredenih ishoda, ve¢ i o tome koliko su primjerene dobi i potrebama
uCenika. Metode trebaju biti raznolike kako bi se razli¢itim u€enicima pruzila
prilika za pokazivanje ostvarenosti ishoda na nacin koji je za njih najpogodniji te
kako bi se osiguralo dovoljno informacija za kvalitetnu i vjerodostojnu (valjanu i
pouzdanu) procjenu uc¢enickih postignu¢a. To mogu biti sliedece metode:

e pisane provjere znanja i vjestina,

e usmene provjere,

e opazanje izvedbe uCenika u nekoj aktivnosti ili prakticChome radu,

e analiza ucenic¢ke mape (tzv. portfolija),

e procjena rasprave u kojoj sudjeluje u€enik

e analiza uCenickih izvjeS¢a (npr. o provedbi pokusa, uéenitkog projekta),

esejskih zadataka, razli¢itih uradaka i dr.

Sve se viSe za vrednovanje primjenjuju mogucnosti informacijske i komunikacijske
tehnologije, npr. za suradnju, istrazivacki rad, raCunalne ispite (lokalno ili putem

interneta), simulacije itd.
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UCitelj provodi vrednovanje nauCenoga kad procijeni da je vazno u odredenim
toCkama odgojno-obrazovnoga procesa dokumentirati i izvijestiti o postignu¢ima i
napredovanju. Vrednovanje nauenoga ne smije biti primjenjivano cCeSce od
vrednovanja za ucenje i vrednovanja kao ucCenja niti rutinski s namjerom da se
zadovolji forma jer se na taj nacin fokus odmice s procesa ucenja i napredovanja
uCenika. Koliko god je moguce, informacijama prikupljenim vrednovanjem
naucenoga ucitelj se treba koristiti i za poticanje budu¢ega uc€enja i za jaCanje

motivacije u€enika za ucenje.

Unutarnje vrednovanje naucenoga u pravilu rezultira ocjenom. Za ocjenjivanje
postignuca uc€enika ucitelj se koristi postoje¢om ljestvicom Skolskih ocjena od pet
stupnjeva (1 - nedovoljan, 2 - dovoljan, 3 - dobar, 4 - vrlo dobar i 5 - odli¢an). SloZeni
se zadatci (npr. ucenicki projekt, projektno izvjeSée i usmena provjera) mogu
vrednovati i s viSe od jedne ocjene ako se njima provjerava ostvarenost ishoda na
temelju viSe od jednog elementa vrednovanja. UCenike treba unaprijed upoznati s
elementima vrednovanja i cillem vrednovanja, vr.emenom kad ¢Ce se vrednovanje

provoditi, s metodama te sa sastavnicama i kriterijima vrednovanja.

Unutarnje vrednovanje treba biti kriterijsko, §to znali da se uradak ucenika
usporeduje s unaprijed definiranim kriterijima, a ne s uradcima ostalih u€enika
u razredu. Kriterije vrednovanja odreduje ucitelj, pri ¢emu se orijentira pomocu
razina ostvarenosti ,dobar® odgojno-obrazovnih ishoda Cciju ostvarenost u
odredenome trenutku provjerava, a koja je definirana kurikulumom nastavnoga
predmeta. Razine ostvarenosti ,zadovoljavajuc¢a®, ,vrlo dobra“i ,iznimna“ nalaze se
u metodi¢kim priru¢nicima nastavnih predmeta. Razine ostvarenosti ishoda
definirane su tako da opisuju razine postignuéa u€enika na kraju Skolske godine,
stoga ih ucitelji ne mogu izravno primijeniti u svakome pojedinom vrednovanju, iako
se njima trebaju koristiti kao pokazateljem kako bi odredili primjerene kriterije
vrednovanja koji omoguduju jasniju, objektivniju i dosljedniju interpretaciju
informacija o znanju i vjeStinama ucCenja te konzistentnije izvjeScivanje o
postignu¢ima. Zbog toga ucitelji prilikom vrednovanja slozenijih aktivnosti trebaju
osmisliti rubriku kojom se procjenjuju razliita znanja i vjeStine uCenika i koja

usmjerava vrednovanje prema unaprijed postavljenim kriterijima. U rubrikama su
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jasno definirane razlike u postignu¢ima u pojedinim sastavnicama vrednovanja

izmedu ucenika koji dobivaju razliCite ocjene. Za svaku specificnu sastavnicu
vrednovanja razraduju se opisnice razina ostvarenosti kriterija koje opisuju opseqg i
dubinu znanja te stupanj razvijenosti vjestina. Naj¢eSc¢e se u prvom stupcu rubrike
navode sastavnice, a u prvom retku razine ostvarenosti kriterija (Tablice 2.1 3.) U
osmisljavanje rubrika ucitelj moze ukljuciti i u€enike, Sto je povezano s ostalim
pristupima vrednovanju. U metodama u kojima se ne koristi razradenom rubrikom
(npr. pisana provjera znanja i vjeStina sa zadacima zatvorenog tipa), ucitelj treba

unaprijed predvidjeti klju¢ za odgovore, ali i na¢in bodovanja odredenih odgovora.

Tablica 2. AnalitiCcka rubrika za vrednovanje miniprojekta

RAZINE OSTVARENOSTI KRITERIJA

SASTAVNICE : — .
izvrsno odgovarajuce u razvoju
G . Cilj je nejasno
Cilj je jasno definiran, J.J . J. . . o
- o definiran i djelomi¢no Cilj je znanstveno
cilj aktualan, zanimljiv i ) .
. je znanstveno neutemeljen.
znanstveno utemeljen. .
utemeljen.
. . : . Aktivnosti su
Sve aktivnosti jasno su | Aktivnosti su dobro . .
. djelomic¢no
razradene s razradene, ali bez
. . . razradene s
plan rada navedenim vremenom | precizno utvrdenih .
e nedorecenim
izvr§enja i s jasnom komponenata
. o komponentama
podjelom rada. realizacije. N
realizacije.

metode rada

Metode rada dobro su
odabrane u odnosu na
cilj te su pravilno i
to€no primijenjene.

Metode rada dobro su
odabrane u odnosu na
cilj, ali je njihova
primjena manjkava.

Metode rada nisu
najbolje odabrane u
odnosu na cilj, a
primjena im je
manjkava.

Rezultati su

Rezultati nisu

osvrt narad

dobivenih rezultata.
Povezan je s

rezultata. Nije u
potpunosti jasno

obrada sistematicno obradeni . . , ,
. . . Rezultati su dobro obradeni, a prikaz je
podataka i te to€no, jasno i o . -
. . . . obradeni, ali nisu jasno | nejasan i/ili
prikaz kreativno prikazani _ . .
. I prikazani. nepregledan i/ili
rezultata (tabli¢no, graficki i/ili .
. necitljiv.
slikovno).
Zaklju€ak je jasno Zaklju€ak djelomicno Zakljuc€ak je
zakljucak i napisan i proizlazi iz proizlazi iz dobivenih preopcenit i ne

proizlazi iz dobivenih
rezultata i/ili ih krivo
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hipotezom, sazima
glavnu ideju rada te
sadrZi osvrt na
istrazivanje
(eventualne pogreske
i/ili prijedlozi
poboljsanja).

povezan s hipotezom,
a samo djelomiéno
sazima glavnu ideju
rada. Sadrzi
djelomi¢an osvrt na
istrazivanje.

tumacdi. Nije
povezan s
hipotezom, ne
sazima glavnu ideju
rada. Ne sadrzi osvrt
na istraZivanje.

izvori znanja

Precizno su navedeni
(citirani) svi izvori
znanja.

Precizno su navedeni
(citirani) izvori znanja,
ali nedostaje jedan ili
najviSe dva izvora
Znanja.

Nepravilno su
citirani izvori znanja
i/ili navedeni samo
djelomiéno.

Tablica 3. Analiticka rubrika za samovrednovanje i vr$njacko vrednovanje koSarke

(Tjelesna i zdravstvena kultura)

RAZINE OSTVARENOSTI KRITERIJA
SASTAVNICE
U potpunosti Djelomi¢no Trebam uvjezbati
tehnika vodim (vodi$) loptu nisko | vodim (vodis) loptu vodenije lopte boljom
do visine boka, sa strane, | previsoko, samo rukom i pogledom u
sluzim (sluzi8) se objema | boljom rukom i smijeru kosa ili
rukama ovisno o kretanju | povremeno gledam | protivnika.
protivnika, a pri tome ne (gleda$) u loptu.
gledam (ne gledas) u
loptu.
izvedba vodim (vodis) loptu ritam izvedbe Cesto | vodenje lopte boljom
ritmi¢no, sluzim (sluzi§) se | nije ujednacen i i slabijom rukom.
vodenjem s obje ruke, pravodobno ne
ovisno o polozaju mijenjam (mijenjas)
protivnika. ruke u vodenju.
suradnja u igri suradujem Cesto vodim (vodiS§) | vodenje lopte boljom
(suraduje$) s igra€ima, loptu i ne vidim i slabijom rukom i
nakon vodenja (vidi§) slobodnog zaustavljanje s
zaustavljam (zaustavlja8) | igraca, osim na obaveznim
se i vidim (vidi§) kome poticaj. dodavanjem lopte
treba dodati loptu. suigracu.

Zajedni¢ko razumijevanje znacCenja odgojno-obrazovnih ishoda i razina postignuca

potrebnih za pojedinu ocjenu mozZe se posti¢i profesionalnim razvojem ucitelja,
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organiziranjem rasprava i razmjenom iskustava medu uciteljima te podrSkom u vidu

oglednih primjera vrednovanja koji su uskladeni s kurikulumskim dokumentima.

5.3.2. Hibridno vrednovanje

Hibridno vrednovanije oblik je vrednovanja nauenoga koje bi trebao osmisljavati i
planirati ispitni centar, a provoditi ucitelj. Ispitni centar sastavljao bi sadrzajno i
metodoloski provjerene zadatke i ispite iz odredenih predmetnih cjelina, a ucitelji bi
se mogli koristiti pojedinim skupinama zadataka ili cijelim ispitima te dobivati

povratne informacije o rezultatima svojih u¢enika.

Ucitelji bi se mogli koristiti hibridnim vrednovanjem iz odredenih nastavnih predmeta
u osnovnoj i srednjoj Skoli za utvrdivanje uspjesnosti uCenika u ostvarivanju ishoda
nakon zavrSetka procesa uc€enja i pou¢avanja odredene predmetne cjeline. UCitelji
bi mogli birati hoce li iz banke ispitnoga centra preuzeti cijeli ispit ili birati odredene
skupine zadataka koji provjeravaju ostvarenost ishoda koji su bili predmet ucenja i
poucCavanja u odredenome razdoblju. Tako bi se ucitelji u hibridnome vrednovanju
moglli koristiti zadatcima i ispitima provjerenih sadrzajnih i metodoloSkih
karakteristika, u skladu sa svojim potrebama, kako bi donijeli kvalitetne procjene o
ucenickome postignuéu. Kao takvi, ispiti hibridnoga vrednovanja ne bi dominirali
procesom vrednovanja, nego dopunjavali uciteljeve procjene o ucenickim
postignu¢ima i zajedno Cinili cjelovitost dokumentiranja o uc€enikovoj razini

ostvarivanja ishoda.

Nakon provedbe hibridnoga vrednovanja ucenici i ucitelji dobili bi povratnu
informaciju o rezultatima svakoga uc€enika s obzirom na unaprijed odreden nacin
bodovanja i karakteristike zadataka. Ako se ucitelj koristio cijelim ispitom, dobio bi
povratne informacije o razini postignu¢a prema predloZzenim pragovima koje je

odredio ispitni centar.

Organizacija i provedba hibridnoga vrednovanja trebala bi se oslanjati ponajprije na
raCunalnu infrastrukturu. Ispiti bi se iz ispithoga centra distribuirali u Skole

elektroniCkim putom, a rezultati bi se u€enika istim putom mogli slati u ispitni centar
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na obradu (Slika 5.). Ispitivanje bi bilo moguée provesti putem racunala ili u

klasiénome obliku (npr. pomoc¢u papira i olovke), ovisno o mogucnostima Skole.

AUTORI
ZADATAKA

Edukacija autora zadataka
Priprema strukture ispita
Specifikacija zadataka

Sastavljanje zadataka

Elektronicko slanje

lzvjestavanje ucenika i ucitelja e
zadataka u ispitni centar

o rezultatu ucenika na ispitu

ISPITNI
CENTAR Strucna i metodolodka recenzija zadataka
Upravljanje bankom zadataka

Elektronitko slanje P,
Sastavljanje ispitnih inacica

ucenickih uradaka u
Ispitni centar

Elektronicko slanje ispita u
skole

Provedba ispitivanja

(racunalno, papir-olovka)
Slika 4. Postupak hibridnoga vrednovanja

UCitelji bi i dalje ostali kljucne osobe u sastavljanju zadataka jer bi slali svoje
zadatke u ispitni centar od kojih bi se najbolji odabirali u ispite. UCitelji, tj. autori
zadataka mogli bi se dodatno obrazovati u podrucju vrednovanja sudjelovanjem u
edukaciji o izradi zadataka i odredivanju pragova ocjena, a cilj je u taj proces
ukljuciti Sto veci broj ucitelja.

Ocekivane prednosti hibridnoga vrednovanja su:

e ispiti se mogu sastavljati od zadataka provjerenih sadrzajnih i metodoloskih
karakteristika koji se nalaze u banci zadataka ispitnoga centra koja se
neprestano dopunjava; time se podiZe razina kvalitete ispitnoga materijala

e povratne informacije o postignu¢ima na ispitu bile bi individualizirane i
konkretne (npr. s obzirom na razliCite karakteristike zadataka) pa bi kao
takve predstavljale vrijedne informacije o postignu¢ima ucenika

e mogucnost uporabe istih ispitnih materijala, jedinstvenoga sustava
bodovanja i usuglasenih pragova za ocjene (ako se upotrebljava cijeli ispit)

dovest ¢e do objektivizacije vrednovanja i ocjenjivanja
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e primjena racunalne tehnologije omogucit Ce lakSe i ekonomicnije prikupljanje

zadataka i provedbu ispitivanja, brzu obradu podataka i izvjeStavanje o
rezultatu uCenika na ispitu i pojedinim zadatcima

¢ ucitelji ¢e manje vremena troSiti na pripremu ispita te se mogu u vecoj mjeri
posvetiti pouCavanju i poticanju ucenja

e racunalno ispitivanje omogucit ¢e uporabu raznovrsnih multimedijskih i
interaktivnih sadrzaja (npr. animacija, filmskih inserata, demonstracija
pokusa, glazbenih primjera) koji osiguravaju relevantan kontekst ispithnoga
zadatka, a njime se teze koristiti u unutarnjemu i vanjskome vrednovanju

e u odnosu na ispite drzavne mature hibridno vrednovanje ucenicima
predstavlja manje stresan oblik vrednovanja

e hibridno je vrednovanje zbog svoje ekonomicnosti i usmjerenosti na
racunalnu tehnologiju fleksibilnije od vanjskoga vrednovanja organiziranoga

na klasi¢an nacin (papir i olovka).

S hibridnim se vrednovanjem povezuju sljedeca ogranicenja i izazovi:

¢ hibridno je vrednovanje ograni¢eno na pisane provjere znanja i vjestina u
nekim predmetima i razredima jer nije moguce pripremiti ispitne materijale
za sve predmetne cjeline unutar svih nastavnih predmeta i za sve razrede,

e mogucnost ispitivanja ograni¢enoga broja ishoda definiranih kurikulumom,

e zbog racunalnoga ispravljanja u€enickih uradaka hibridno se vrednovanje
uglavnom temelji na zadatcima objektivhoga tipa s ponudenim odgovorima,
Sto u odredenoj mjeri umanjuje mogucnost autentiCnoga vrednovanja i
ispitivanja viSih kognitivnih procesa,

e za potpuno koriStenje prednostima takva pristupa vrednovanju nuzno je
osigurati potrebnu racunalnu infrastrukturu u svim Skolama,

e potrebno je osigurati veliki broj zadataka jer uslijed stalnog koriStenja zadaci
postaju poznati i smanjuje im se vrijednost,

e mogucnosti usporedbe postignuca ucenika i donoSenja zaklju€aka na razini
sustava ovisni su o broju u€enika koji sudjeluju u vrednovanju, o njihovoj
reprezentativnosti za €itavu populaciju, o usporedivosti ispita i zadataka koje
rieSavaju te o uvjetima provedbe ispitivanja.
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5.3.3. Vanjsko vrednovanje

Vanjsko vrednovanje ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda ukljuCuje one oblike
standardiziranoga vrednovanja koji se planiraju i pripremaju izvan Skola,
najcesce u ispitnome centru. Primjenjuje se za procjenjivanje ucenickih postignuca
nakon zavrSetka odredenoga odgojno-obrazovnog ciklusa za certifikacijske ili
selekcijske svrhe, ali i za pradenje ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda na

nacionalnoj razini i osiguravanje kvalitete u odgojno-obrazovnome sustavu.

Glavno obiljezje vanjskoga vrednovanja jest primjena standardiziranih
postupaka u razvoju, primjeni i ocjenjivanju ispita te u analizi i interpretaciji
rezultata koja omogucuje transparentno, pouzdano i objektivho procjenjivanje
razine postignué¢a ucenika. SpecifiCnosti i prednosti vanjskoga vrednovanja su
sljedece:

e Ispiti i ispitni zadatci izraduju se prema unaprijed definiranim procedurama i
metodoloSkim smjernicama, €ime se osigurava kvaliteta i standardiziranost
ispitnoga materijala.

e Ispitne specifikacije propisuju odgojno-obrazovne ishode, u skladu s
predmetnim kurikulumima, Cija ¢e se ostvarenost provjeravati te vrstu i broj
zadataka u ispitu.

e Provedba ispitivanja priprema se jednako u svim Skolama, a ucenici piSu
ispite u isto vrijeme i pod jednakim uvjetima.

e Kiriteriji vrednovanja ispita jasni su i transparentni svim pristupnicima prije,
tijekom i nakon polaganja ispita. Ispiti se ocjenjuju na temelju kljuCeva za
odgovore ili rubrika, ovisno o vrsti zadataka.

e Za odredivanje pragova za pojedine ocjene ili razine postignu¢a provodi se
posebna procedura koja ukljuuje procjene ucitelja i struCnjaka te statistiCke
podatke dobivene samim ispitivanjima.

e Ocjene ili razine postignuca u€enika temelje se na broju bodova ili postotku
rijeSenosti ispita koje je u€enik postigao u odnosu na definirane pragove za
ocjene ili razine postignuca, a rezultati uCenika na istome ispithom roku

medusobno su usporedivi s obzirom na to da su rjeSavali isti ispit.
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e Postupcima standardizacije ispita mozZe se osigurati i usporedivost rezultata

uCenika koji piSu ispite u razliCitim rokovima neovisno o mjestu i vremenskoj

udaljenosti polaganja ispita.

Jedno od nacela vrednovanja u okviru kurikulumskoga sustava jest uravnotezenost
razliCitih pristupa vrednovanju i izbjegavanje vanjskih ispita visokoga rizika osim
postojecih vanjskih ispita koji se provode na kraju srednjoskolskoga obrazovanja.
Stoga se u ovim Smjernicama u sklopu poglavlja o vrednovanju nau¢enoga pod
vanjskim vrednovanjem podrazumijevaju uglavnom ispiti drzavne mature?. Njih
polazu ucenici gimnazijskin programa kao uvjet zavrSetka srednjoSkolskoga
obrazovanja te ucenici strukovnih i umjetni¢kih programa kao uvjet upisa u

visokoskolsko obrazovanje.

Ispiti drzavne mature trebaju biti uskladeni s kurikulumskim dokumentima, odnosno
s propisanim ishodima u kurikulumima nastavnih predmeta. Razvoj ispita drzavne
mature treba pratiti najnovija dostignuéa u podrucjima edukacijskin mjerenja,

psihologije uCenja i kognitivnih znanosti.

Pri razvoju vanjskoga vrednovanja, odnosno drzavne mature, valja voditi raCuna o
izazovima koji se uobi¢ajeno povezuju s takvim oblikom vrednovanja:

e mogucnost ispitivanja ogranienoga broja ishoda propisanih kurikulumom
(zato Sto se ispiti uglavnom temelje na papir-olovka ispitivanju, a ne ukljucuju
autenticne mjere ucenicke izvedbe aktivnosti), Sto umanjuje valjanost
rezultata vrednovanja

e pretezno oslanjanje na zadatke objektivnoga tipa s ponudenim odgovorima
ograni¢ava mogucnosti ispitivanja razvijenosti odredenih kompetencija (npr.
kreativno misljenje, komunikacija, suradnja)

e neprikladnost primjene istog ispita za sve uclenike neovisno o
srednjoSkolskim programima koje ucenici zavrSavaju, kao i neprikladnost
koriStenja rezultatima istoga ispita u razliCite svrhe (certifikacijsku i

selekcijsku)

3 Vanjsko vrednovanje provode relevantne ustanove i subjekti koji nisu imali neposrednu vezu s procesom koji se provodi unutar Skole, a radi
certificiranja, odnosno procjene uspjesnosti stjecanja kvalifikacije odredene Hrvatskim kvalifikacijskim okvirom.
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e opasnost od negativnih povratnih utjecaja na uc€enje i pouCavanje -

suzavanje ili iskrivjavanje kurikuluma prema strukturi ili drugim
karakteristikama ispita (ve¢a zastupljenost pojedinih podrucja, koncepata ili
ishoda ucenja, naglasak na odredene vrste zadataka ili problema itd.)

e dugotrajnost, organizacijska slozenost i financijska zahtjevnost procesa
vanjskoga vrednovanja

e izazivanje stresa i tjeskobe u ucCenika zbog dalekoseznih posljedica

povezanih s rezultatom na ispitu.
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6. Donosenje zaklju€nih ocjena na kraju nastavne godine

Na kraju svake nastavne godine iz svakoga nastavnog predmeta donosi se
zaklju€na ocjena koja sazima podatke o ucenikovu postignuc¢u u ucenju predmeta,
za Sto se koristi ljestvica Skolskih ocjena od 1 (nedovoljan) do 5 (odli¢an). ZnacCenje
zaklju€nih ocjena proizlazi iz ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda definiranih i
razradenih u kurikulumima nastavnih predmeta, a zakljuCna ocjena predstavlja
sumarnu procjenu ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda u odredenoj godini

ucenja i pou€avanja predmeta.

U kurikulumima nastavnih predmeta su propisani elementi vrednovanja u
predmetu, kao i udio koji oni imaju u zakljuénoj ocjeni. Odredeno je jesu li svi
elementi vrednovanja jednakovrijedni pri odredivanju zakljuCne ocjene ili se
odredenome elementu vrednovanja daje veca ili manja tezina (ponderiranje).
Davanjem razliCite tezinske vrijednosti pojedinim elementima vrednovanja stavlja
se naglasak na one elemente vrednovanja predmeta €ija je vaznost veca. TeZinska
vrijednost koja se daje pojedinim elementima vrednovanja moZe se razlikovati
ovisno o0 odgojno-obrazovnome ciklusu ili godini u€enja i pou€avanja predmeta.
Kurikulumi nekih predmeta u pojedinim godinama uc€enja propisuju razliCite

elemente vrednovanja.

Proces uciteljeva donoSenja odluke o zaklju€noj ocjeni u pojedinome predmetu
slozen je, vazan i osjetljiv te moZe imati ozbiljne posljedice za u€enika: zaklju¢na
ocjena odreduje hoce li u€enik prijeCi u visi razred, a utjeCe i na to hoce li poslije
upisati Zeljenu Skolu ili fakultet i sl. Upravo zato vazno je da:

e zaklju¢na ocjena bude utemeljena na vjerodostojnim, valjanim i
dokumentiranim informacijama o uc€enikovu ucenju i napretku, odnosno o
tome na kojoj je razini ostvario ishode i razvio kompetencije

e odluka o zakljuénoj ocjeni temelji se na §to viSe informacija o u€enikovu

ucenju i napredovanju kako bi bila pouzdanija, toCnija i primjerenija.

Da bi ucitelji to¢no i valjano procijenili jesu li u€enici ostvarili ishode i zadovoljili

kriterije za postizanje odredene zakljuCne ocjene, nuzno je prikupiti Sto vise
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informacija za tu odluku, $to znaci provjeriti ostvarenost ishoda na Sto vise nacina i

u Sto viSe vremenskih to¢aka. Ako se, primjerice, zaklju€¢na ocjena donosi samo na
temelju zavrSnoga ispita, tocnost te ocjene ovisit e ponajprije o kvaliteti toga ispita
(npr. o tome pokriva li sve relevantne ishode predmeta), ali i o u€enikovoj vjestini
rieSavanja ispita i trenutacnoj osobnoj situaciji u vrijeme njegova pisanja. Upravo
zato bolje je zakljuénu ocjenu temeljiti na Sto viSe razli€itih informacija. Tako ¢e
ocjena biti utemeljena na mnostvu relevantnih podataka dobivenih razli€itim
metodama vrednovanja u okviru pristupa vrednovanju nau¢enoga, ali i vrednovanja
za ucenje i vrednovanja kao ucCenja, stoga ¢e u najvecoj mogucoj mjeri odrazavati
uCenikovu stvarnu razinu postignuc¢a, odnosno tocCnije odrazavati razinu
ostvarenosti zadanih ishoda u tome predmetu za odredenu godinu ucenja i

poucavanja predmeta.

ZakljuCne ocjene autonomno donosi svaki ucitelj. Te se ocjene temelje na
profesionalnoj odluci ucitelia - njegovoj najboljoj procjeni o ucenikovim
postignuc¢ima i uradcima tijekom cijele Skolske godine. U procesu donoSenja odluke
o zakljuénoj ocjeni ucitelj treba iskoristi sve informacije koje je tijekom godine
prikupio o odredenome uceniku i njegovu napredovanju razliCitim pristupima
vrednovanja. Zaklju¢na ocjena treba to¢no zahvatiti uCenikovo ostvarivanje ishoda
zadanih kurikulumima odredenog nastavnog predmeta prema definiranim ishodima
i razinama njihove ostvarenosti. Kako bi se postigla visoka objektivnost i valjanost
ocjena, treba osigurati profesionalni razvoj ucitelja u podrucju vrednovanja.
Sudjelovanjem u edukacijama iz podrucja vrednovanja ucitelji mogu razviti

potrebne kompetencije kako bi postigli viSu objektivnost i valjanost ocjena.

Pri donoSenju zakljuéne ocjene ucitelju pomazu i kurikulumom definirane razine
ostvarenosti ishoda koje u Cetirima kategorijama (zadovoljavaju¢a, dobra, vrlo
dobra, iznimna) odreduju oCekivanu izvedbu ucenika, odnosno opisuju Sirinu i
dubinu znanja i stupanj razvijenosti vjestina. lako te razine ostvarenosti pojedinoga
ishoda ne predstavljaju izravno Skolske ocjene, one mogu posluziti kao pomo¢
ucitelju u odredivanju profila uCenika prema ostvarenosti ishoda tijekom cijele
nastavne godine. Zadovoljavaju¢a razina ostvarenosti ishoda posredno odreduje

nedovoljnu usvojenost znanja i vjestina jer ucitelj na temelju toga moze odrediti do
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koje razine uCenik mora usvojiti ishode da bi dobio prolaznu zaklju€nu ocjenu u

predmetu. Ocjenjivanje je stoga kriterijsko, $to znaci da se ne o€ekuje normalna
raspodjela ocjena unutar razrednoga odjela, odnosno ne oCekuje se da ¢e zadani

postotak uCenika unutar razrednoga odjela ostvariti pojedinu ocjenu.

Zaklju¢na ocjena ne proizlazi nuzno iz aritmeticke sredine pojedinacnih ocjena
prikupljenih vrednovanjem. Ona treba odrazavati ono Sto je uCenik dominantno
pokazao vrednovanjem naucenoga u pojedinim elementima, ali treba uvaZiti i

pokazatelje o u€enikovu ucenju koji su prikupljeni drugim pristupima vrednovanja.

Zaklju¢na ocjena jest mjera koja odrazava uc€enikovu ostvarenost ishoda, a ne i
neke druge, inace vrlo vazne elemente ucenikova ponasanja: njegovu suradljivost,

ulaganje truda, pohadanje nastave, sudjelovanje na nastavi, urednost i sl.

Ako ucenik na kraju nastavne godine ne postize minimalnu ostvarenost ishoda
planiranih kurikulumom nastavnoga predmeta za pojedini razred, ocjenjuje se
nedovoljnom ocjenom. U tom slu€aju potrebno je Sto ranije utvrditi razloge
uCenikova slabijeg napredovanja koji su doveli do toga te mu prema potrebi
osigurati dodatnu podrsku ili promijeniti postupke poucavanja i poticanja ucenja
kako bi ishodi bili uspjeSno ostvareni. Uz pomoc¢ Skolskih struénih suradnika sto je
ranije moguce valja odrediti i organizirati dodatnu podrsku ili primjereni oblik

Skolovanja da bi u€enik bio uspjesniji.
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7. lzvjeS¢ivanje o postignu¢ima i napredovanju uc¢enika

IzvjeScivanje podrazumijeva pruzanje informacija o razvoju i ostvarenosti ishoda na
razini svakoga ucenika, ali i na razini odgojno-obrazovnih ustanova te na razini
cijeloga sustava. Informacije dobivene izvjeSc¢ivanjem sluze razliCitim sudionicima
unutar odgojno-obrazovnoga sustava. lzvjeS¢ivanje ima sljedece uloge:
e dijagnosticku - utvrdivanje postojecih uCenickih znanja i vjesStina, njegovih
shaga, interesa i izazova
e formativnu - odredivanje u kojim je specificnim podrucjima potrebno
poboljdanje i kako ga postici

e sumativnu - potvrdivanje postignu¢a ucenika do trenutka izvjeScivanja.

Tijekom izvjeS¢ivanja na razini u€enika mogu se primjenjivati formalni i neformalni
oblici izvjeScivanja, usmeno i pisano izvjeS€ivanje. Ono se odvija tijekom cijele
Skolske godine, a posebno u odredenim to¢kama odgojno-obrazovnoga procesa.
Skole trebaju osigurati da njihovi pristupi i postupci razmjene informacija o ugenju i
postignuc¢ima budu ucinkoviti, svrhoviti, pristupacéni i ukljucivi prema svim u€enicima
i njihovim roditeljima ili skrbnicima.

IzvjeSc¢ivanjem na razini svakoga u€enika daje se informacija 0 njegovom razvoju i
postignu¢ima. Ona ukazuju gdje se ucenik trenutaCno nalazi u svome razvoju i
ucenju, tj. koja znanja i vjestine pokazuje te u kojim je podrucjima potrebno
napredovanje i podrSka. Kako bi se potaknuo kontinuirani razvoj i kako bi uc€enici
ostvarili Sto bolja postignuca, informiraju se uc€enici, roditelji te odgojno-obrazovni
radnici koji prate napredovanje ucCenika i sudjeluju u neposrednome odgojno-
obrazovnom procesu. Bitno je osigurati prijenos relevantnih i valjanih informacija o

pojedinome uceniku pri prijelazu iz jedne u drugu odgojno-obrazovnu razinu.

Pri tome je naglasak na razmjeni informacija $to izvjeSc¢ivanje Cini smislenijim,
poticudi time uc€enje i napredak ucenja.

Kako bi se unaprijedilo izvjeScivanje, Skole bi mogle, uz pomo¢ roditelja, periodicno

samovrednovati viastite pristupe i postupke izvjeséivanja.
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7.1. Svrha izvjeS€ivanja na razini u¢enika

IzvjeSc¢ivanjem na razini u€enika uc€enicima i roditeljima omogucuje se redovita i
cjelovita informiranost o ucenju i postignuéima ucenika, kao i o njihovu
napredovanju, Sto im omogucuje aktivnu uklju€enost u ucenje i donosenje odluka
o daljnjemu uc€enju i obrazovanju. UCcinkovitim izvjeS€ivanjem olakSava se
medusobna komunikacija i suradnja ucitelja, u€enika i roditelja te se grade odnosi
koji su usmjereni na ucCenje i njegovo unaprjedivanje umjesto na pritiske za
ostvarivanje i dobivanje sto boljih ocjena. U€enicima se priznaje njihova klju¢na
uloga i odgovornost za ucenje, a roditelje se podrzava u njihovoj vaznoj ulozi

poticanja u€enja i stvaranja obiteljskoga okruZzja koje pogoduje ucenju.

Kao i kod procesa vrednovanja, temeljna svrha izvjeSc€ivanja jest poboljSati
uCeniCko ucCenje. Opcenito gledajuci, ta se svrha ostvaruje tako da se
izvjeS€ivanjem:

e daju jasne, pozitivne i konstruktivne informacije o razvoju i postignu¢ima
ucenika u odnosu na oc¢ekivane odgojno-obrazovne ishode te 0 mogucim
poboljanjima

e potiCe i pruza moguénost za raspravu, dijalog i postizanje zajednickoga
razumijevanja medu svim sudionicima odgojno-obrazovnoga procesa

(u€enika, roditelja, odgojno-obrazovnih radnika i drugih) o razvoju i u€enju.

Roditeljima redovita i kvalitetha povratna informacija o uspjehu i napredovanju
njihova djeteta sluzi kako bi:
e razumijeli zahtjeve koji se stavljaju pred njihovo dijete na odredenoj odgojno-
obrazovnoj razini/ciklusu i godini u¢enja
¢ dobili informacije o tome kakav uspjeh postize dijete u odnosu na ono §to se
od njega oCekuje i kakve interese i sklonosti pokazuje
¢ dobili informacije o tome koliko je dijete bilo uklju€eno u proces ucenja i kako
moze unaprijediti uCenje te kako mu oni mogu u tome pomoci
e ucinkovitije podrzali dijete u ucenju i donoSenju odluka o nastavku
obrazovanja
e izgradili partnerski odnos sa Skolom.
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Ucéenicima redovita i kvalitetna povratna informacija o uspjehu i napredovanju sluzi
kako bi:

e osvijestili Sto su postigli u odnosu na postavljene ishode

e osvijestili specificna podrucja u€enja u kojima je potrebno poboljSanje

¢ donijeli odluke o sljede¢im koracima u ucenju

e poticali razvoj odgovornosti za vlastito u¢enje

e poticali svoj doprinos raspravi o u€enju i mogucnostima napredovanja i
izgradnje pozitivne slike o sebi kao u€eniku

e dobili prikladnu pomoc i podrSku strucnjaka ili specijalista unutar odgojno-

obrazovne ustanove ili iz drugih ustanova ako su one potrebne.

Uciteljima su potrebne sustavno prikupliene i dokumentirane informacije o
postignuc¢ima i napredovanju ucenika kako bi:

e planirali sliedec¢e korake u pou¢avanju

e ucinkovitije individualizirano poucavali

e kontinuirano poboljSavali godisnji izvedbeni kurikulum.

Odgojno-obrazovnim ustanovama potrebne su sustavno prikupliene i
dokumentirane informacije o postignu¢ima i napredovanju u€enika kako bi:

e utvrdile spremnost u€enika za prijelaz u visi razred

¢ planirale u€inkovit prijelaz uenika iz jedne Skole u drugu

¢ planirale u€inkovit prijelaz u€enika u vidu razinu obrazovanja

e samovrednovale kvalitetu odgojno-obrazovne podrske uéenicima

e izvjeStavale donositelje politika (osnivace, Ministarstvo) u podruc¢ju odgoja i

obrazovanja.

Vanjskim korisnicima, npr. poslodavcima, potrebne su sustavno prikupljene i
dokumentirane informacije o postignu¢ima i napredovanju ucenika kako bi se:
¢ informirali o tome odgovaraju li kompetencije koje u€enik posjeduje njihovim

poslovnim potrebama.
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7.2. Nacela izvjeSc¢ivanja na razini u¢enika

Kako bi se ostvarila sama svrha vrednovanja usmjerenoga ucenju, tijekom

izvjeSc€ivanja potrebno je voditi se sljedec¢im nacelima uspjeSnoga izvjeScivanja:

Partnerstvo i reciprocitet odnosa. lzvjeScivanje treba predstavljati poticaj
partnerstvu i uskladenomu razumijevanju i djelovanju ucitelja, roditelja i u¢enika radi
pruzanja podr8ke uc€enju i napretku u€enika. lzvjeScivanje je dvosmjeran proces
razmjene informacija o djetetu i njegovu napredovanju u Skolskome kontekstu koji
se provodi u ozracju suradnje, povjerenja i brige za dobrobit djeteta. Roditelji
oCekuju ucinkovite povratne informacije o0 svome djetetu te preporuke i podrsku u
daljnjem radu, a Skoli mogu pruziti vrijedne informacije o djetetovim potrebama,
iskustvima i ponasanjima izvan Skolskoga konteksta te o vlastitim oCekivanjima,
vrijednostima i pogledima. U itelj uvazava dobivene informacije i koristi se njima za
bolje razumijevanje uc€enika i obiteljskoga okruzja te za poticanje i prilagodbu

procesa poucavanja i ucenja.

Utemeljenost na dokazima ucenja. IzvjeScéivanje se treba temeljiti na valjanim i
nepristranim informacijama o napredovanju i postignu¢ima ucenika prikupljenim

tijekom procesa vrednovanja.

Prepoznavanje postignuca. IzvjeScivanje se treba usredotociti na postignuca,
uCenje i napredak u uc€enju u skladu s razvojnom dobi uCenika i individualnim
potrebama i interesima, umjesto na donoSenje prosudbe o uspjehu ili neuspjehu

uCenika na temelju popisa ocjena.

Informacije radi poboljSanja ucenja. IzvjeSéivanjem se treba potaknuti
angazman ucenika u ucenju te unaprijediti motivacija uenika za u¢enjem. Kako bi
se to postiglo, ne treba medusobno usporedivati ucenike po postignuéima, a
pozornost treba posvetiti izvjeS€ivanju za ucenike Cija su postignuéa ispod
zadovoljavajuc¢e razine ostvarenosti ishoda definiranih predmetnim kurikulumom.
IzvjeSc¢ivanje treba jasno izvijestiti o razini postignuca, ali i 0 nastojanju ucitelja da
zajedni¢kim snagama, u suradnji Skole i obitelji, rade na unaprjedivanju ucenja

dodatnom podrdkom i poticajem te angazmanom svih uklju€enih.
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Cjelovitost informacija o u¢eniku. IzvjeS¢ivanje osigurava informacije o razli€itim

postignu¢ima ucenika u odnosu na ishode opisane u predmetnim kurikulumima, ali
i u odnosu na informacije o u€enikovu kognitivnome, emocionalnom i socijalnom

razvoju, njegovim interesima, aspiracijama, ponasanju.

Postivanje individualnosti u€enika. lzvjeSc¢ivanje ima karakter autenti¢nosti u
prikazu postignuca, interesa i ponaSanja ucCenika (dobro opisuje pojedinoga

ucenika). Uzima u obzir individualne potrebe u€enika i okruzja u kojemu ucenik uci.

Redovitost. Roditelji i u€enici trebaju se redovito i kontinuirano informirati o
uCeniCkim postignu¢ima, napretku i jakim stranama te sljedeC¢im potrebnim

koracima u u€enju i mogucoj potrebnoj podrsci.

Jasnocéa. Informacije i preporuke koje daju ucitelji trebaju biti razumljive i u€enicima
i roditeljima. Govor i jezik kojim se koriste pri izvjeS€ivanju treba biti jasan,

jednostavan i razumljiv roditeljima i u€enicima.

Inkluzivnost. lzvjeS€ivanje treba uzeti u obzir individualno postavljene odgojno-
obrazovne ciljeve, ishode te postojanje odgovarajucih prilagodbi za ucenike s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama kako bi im se osiguralo ravnopravno
sudjelovanje u odgojno-obrazovnome procesu. Potrebno je osigurati sljedivost
informacija o odgojno-obrazovnoj podrsci i o0 dosegnutim kompetencijama ucenika
s poteSko¢ama i darovitih u€enika pri prijelazu iz jedne odgojno-obrazovne razine

ili razreda u drugu odgojno-obrazovnu razinu ili razred.

Povijerljivost informacija. Tijekom izvjeSc¢ivanja potrebno je voditi brigu o

povijerljivosti i zastiti osobnih podataka ucenika i njihovih roditelja.

Ucéinkovitost i jednostavnost. IzvjeS€ivanje treba biti prakticno u odnosu na

vrijeme koje je potrebno za njegovu pripremu.

7.3. lzvjeSéivanje o postignué¢ima i napredovanju u€enika tijekom

nastavne godine

IzvjeScivanje koje se odvija tijekom nastavne godine temelji se na informacijama

dobivenim putem svih pristupa vrednovanja u€enickih postignuéa: vrednovanjem
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za ucenje, vrednovanjem kao uc€enjem i vrednovanjem naucenoga. Pri tome se

upotrebljavaju razliCiti nacini izvjeScivanja, formalni (svjedodzba na kraju nastavne
godine) i manje formalni (npr. razgovor s u¢enikom i roditeljima o postignu¢ima te
sliedeé¢im ciljevima uc€enja i strategijama ucenja). lzvjeScivanje tijekom nastavne
godine ima ponajprije formativnu ulogu. Na temelju informacija koje je prikupljao o
uceniku tijekom odgojno-obrazovnoga rada, ucitelj istiCe
e koje je ishode uc€enik ve¢ ostvario i na kojoj razini te u kojim se odgojno-
obrazovnim postignu¢ima istice

e U kojim je specifiCnim podrucjima potrebno pobolj$anje.

Informiranje o postignuéima i napredovanju na razini u€enika moze se provoditi na
razliCite nacine, u skladu s potrebama ucenika i obitelji te specificnostima Skole.
Svaka Skola ima odredenu autonomiju odredivanja oblika i alata izvjeScivanja o
ucenickim postignuéima tijekom nastavne godine radi osiguravanja informiranosti

roditelja o ishodima za pojedini razred te o napredovanju ucenika.

Individualni razgovori s roditeljima (i uéenikom). Individualni razgovori s
roditeljima prilika su za pruzanje potpunije slike o u€enju, postignu¢ima i razvoju
uCenika. Razgovara se o u¢enikovu napredovanju u pojedinim podrucjima ucenja i
pokusavaju se pronadi rjeSenja odredenih tesko¢a u ucenju, ponasanju i sl.
Prednost individualnih razgovora jest povjerljivost i mogucnost dvosmjerne
komunikacije, iako je ucitelj odgovoran za vodenje razgovora. Roditelji upoznaju
ucitelja s informacijama kao $to su trenutacne Zivotne okolnosti, vlastita i u¢enikova
oCekivanja, pogledi na Skolska zbivanja, u€enikova postignuca itd. koji uciteljima
mogu pomoc¢i u usmjeravanju i pruzanju pomoci u ucenju. Pozeljno je da u
razgovorima, kad god je to moguce i primjereno, sudjeluje i u€enik koji tako dobiva
priliku prikazati svoja iskustva o u€enju i dati svoj pogled na ostvarena postignuc¢a
te zajedniCki s uciteljem i roditeljima postaviti naredne ciljeve ucenja te osmisliti

svoje strategije za njihovo ostvarivanje.

Konzultacije u€itelja s u€éenikom. Kao i razgovore s roditeljima, ucitelj bi trebao
konzultacije s u€enikom odrzavati individualno. Individualni razgovori s u€enicima
prilika su za postavljanje ciljeva u€enja, raspravu o dosadasnjim postignuéima,

uCenikovim snagama i izazovima te dogovor o mogu¢im koracima u ucenju. Ucitelj
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nastoji pomoci ucenicima preuzeti odgovornost za vlastito u€enje trazeci od njih da

razmisle o svojim jakim i slabijim stranama te o mogucnostima za poboljSanje
ucCenja. Konzultacije s ucenikom trebale bi biti organizirane tako da svaki ucenik
koji to Zeli moze imati konzultacije s uciteljem. UCcitelji bi mogli pozvati na
konzultacije ucenike kojima je potrebna dodatna podrSka u ostvarivanju ishoda ili

nekih drugih ciljeva.

Pisane biljeSke o napredovanju uéenika. UCcitelj moze uceniku i njegovim
roditeljima pripremiti redovite ili povremene pisane biljeSke o postignu¢ima i
napredovanju u pojedinim podrucjima ucCenja prema postavljenim odgojno-
obrazovnim ishodima. Taj je oblik izvjeS¢ivanja preporucljiv posebno na pocetku
odgojno-obrazovnoga puta u€enika, kao i za uenike kojima je potrebna dodatna
podrska u ucenju. Korisno je ako biljeSke sadrze preporuke o tome kako uciti i kako

podrzati dijete u uCenju.

Neki oblici digitalnog izvjeSéivanja: e-dnevnik, e-portfolio, elektronicke
poruke i dr. Tradicionalni se oblici izvjeS¢ivanja sve ¢eSce dopunjavaju redovitim
digitalnim izvjeS¢ima kojima roditelji mogu pristupiti bilo kada i s bilo kojega mjesta,
Sto omogucuje udinkovitost i pravovremenost informiranja o u€enju i postignuc¢ima,
doprinosi posebnoj vidljivosti pokazatelja napredovanja ucenika, a pruza i

mogucénosti dvosmjerne komunikacije i razmjene vaznih informacija.

7.4. lzvjeScivanje o postignuéima i napredovanju u€enika na kraju

nastavne godine

Svrha izvjeScivanja o postignu¢ima i napredovanju u€enika na kraju nastavne
godine jest dati pouzdanu i objektivnu informaciju o razini ostvarenosti ishoda

navedenih u kurikulumima nastavnih predmeta.

IzvjeScivanje na kraju nastavne godine pojavljuje se u obliku formalne svjedodzbe
i ima ponajprije sumativnu ulogu. Pruza informaciju roditeljima i u€enicima, a u
prijelaznim godinama i Skolama na viSoj odgojno-obrazovnoj razini o ostvarenosti

ishoda definiranih predmetnim kurikulumima.
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Kurikulumi nastavnih predmeta propisuju elemente vrednovanja i na koji se nacin
temeljem tih elemenata odreduju zaklju¢ne ocjene koje se izriCu brojkom i rijecju:
nedovoljan — 1, dovoljan — 2, dobar — 3, vrlo dobar — 4, odlican — 5.

Na kraju godine Skole mogu dodjeljivati pohvalnice ucenicima koji su ostvarili
izvanredne uspjehe u pojedinim podrucjima ucenja, pokazali velik napredak u
ucenju i rezultatima ili se pozitivno istaknuli u Skolskoj zajednici svojim djelima i
aktivnostima. Skola autonomno odluéuje o kriterijima za dodjelu pohvalnica i o

uCenicima koji se pohvaljuju.

=N
Projekt Podrska provedbi “ . gﬁ?
Cjelovite kurikularne “.Ii!f M1 FONDO ”(

reforme (CKR)

Projekt je sufinancirala Europska unija iz Europskog socijalnog fonda. 53



%3 Y
Ministarstvo 8
znanostii ; A—
obrazovanja za Livot

8. Nacela eti€koga postupanja u vrednovanju

Sudionici odgojno-obrazovnoga sustava duzni su drzati se nacela etiCkoga
postupanja povezanih s vrednovanjem. UCcitelji, Skole i ispitni centar trebaju
osigurati valjan, pouzdan i pravedan sustav vrednovanja ostvarenosti ishoda.

Ucenici trebaju biti svjesni vlastite odgovornosti za rezultate svoga rada.

8.1. Profesionalno i pravedno vrednovanje koje provode ugitelji i
institucije

Pravedno vrednovanje nije samo etiCka odgovornost prema ucenicima, nego je i
odgovornost prema njihovim roditeljima te cjelokupnome odgojno-obrazovnom
sustavu. Povjerenje u pravednost vrednovanja moze se razviti jedino
profesionalnim i etickim postupanjem ucitelja i drugih sudionika odgojno-

obrazovnoga sustava ukljuenih u vrednovanje ucenickih postignuca.

Profesionalnost i pravednost u vrednovanju odnosi se na:

e planiranje i osmi$ljavanje vrednovanja u skladu sa svrhom vrednovanja

e odabir i koristenje razli€itim metodama i pristupima vrednovanja s obzirom
na cilieve pouc€avanja, na kurikulumom definirane ishode te na svrhu i
kontekst vrednovanja

e transparentnost vrednovanja i upoznatost uCenika sa svim postupcima u
vrednovanju, od odabira metoda, razrade kriterija vrednovanja i nacina
bodovanja do interpretacije rezultata i naCina izvjeStavanja o rezultatima
vrednovanja

e postivanje integriteta uCenika

e jednako postupanje bez privilegiranja ili diskriminiranja ucCenika na
osnovama koje su irelevantne za ucCenje i vrednovanje (po spolu,
socioekonomskome statusu, nacionalnosti, etni€koj ili socijalnoj pripadnosti,
jezinome podrijetlu, politickim ili vjerskim uvjerenjima, geografskoj lokaciji ili

na bilo kojoj drugoj osnovi)

osiguranje jasnih uputa i primjerenost uputa dobi u¢enika
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e osiguranje jasnih procedura bodovanja i ocjenjivanja (klju¢ za odgovore,

rubrike, bodovna ljestvica) te njihove uskladenosti s metodama vrednovanja
i razinama ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda

e valjanost i pouzdanost zakljuCaka o znanjima, vjestinama i napredovanju
u€enika na temelju informacija dobivenih razliitim pristupima i metodama
vrednovanja

e jasnocu i pravodobnost povratnih informacija u€enicima

e koriStenje rezultatima vrednovanja za unapredivanje uCenja uCenika te za
daljnje planiranje pouc€avanja i pracenje u€enickoga napredovanja

e javno neobjavljivanje u€enickih uradaka i ocjena bez njihova pristanka i bez

pristanka roditelja izvan razrednog okruzenja.

Osim navedenoga, u vanjskome vrednovanju pravednost i transparentnost odnosi
seina:
e pruzanje dokaza o valjanosti i pouzdanosti ispita (ispitnih inacica)
e KkoriStenje iskljuivo valjanim zadatcima za bodovanje, odnosno za
formiranje rezultata u¢enika
e pruzanje dokaza o standardiziranosti (jednakovrijednosti) razli€itih ispitnih
inacica u razli¢itim rokovima ispitivanja (dokaz o usporedivosti rezultata
ucenika)
e pruzanje dokaza o pouzdanosti ocjenjivaca i rezultata ocjenjivanja
e pruzanje dokaza o standardiziranosti postupaka pripreme i provedbe
ispitivanja te o sigurnosnim aspektima provedbe ispitivanja
e pruzanje informacija o proceduri odredivanja pragova za ocjene i dokaza
valjanosti provedene procedure
e pruzanje informacija o ispravhome tumacenju rezultata ispitivanja s obzirom

na svrhu i kontekst ispitivanja.

Sve institucije i sudionici odgojno-obrazovnoga sustava odgovorni su za

profesionalno i pravedno vrednovanje ishoda:
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o Skole trebaju razraditi nagela etikoga postupanja u vrednovaniju i redovito

pratiti njihovu primjenu te osmisliti strategije povezane s krSenjem etiCkih
nacela.

e Radi samovrednovanja koristenih metoda vrednovanja i postizanja vece
kvalitete rada ucitelja Skole su duzne poticati ucitelje na redoviti profesionalni
razvoj i provoditi unutarnje pracenje timovima za kvalitetu.

e Uditelji koji sudjeluju u provedbi vanjskoga vrednovanja trebaju slijediti
zadane upute, osigurati sigurnost i tajnost ispitnih materijala. Bilo kakav oblik
pomaganja ucenicima u rjeSavanju ispita vanjskoga vrednovanja nedopustiv
je.

e |Ispitni centar duzan je slijediti procedure izrade i provedbe ispitivanja te
stalno unaprjedivati metodologiju svoga rada u skladu s dobrom praksom te
standardima i naCelima edukacijskih mjerenja.

¢ UCcenici trebaju biti upoznati s postupcima pravednoga vrednovanja te uputiti
prituzbu ucitelju, Skoli ili ispitnomu centru (ovisno o obliku vrednovanja) u

slu€aju nepravednoga (diskriminiraju¢ega) postupanja.

8.2. Savjesno, odgovorno i posteno ponasanje ucenika u

vrednovanju

Pri vrednovanju ucenik treba iskazati rezultate vlastitoga rada. Varanje,
prepisivanje i plagiranje nisu dopustivi, neovisno o dobi u¢enika. Ucenici, ucitelji i
ostali sudionici odgojno-obrazovnoga sustava trebaju zauzeti zajednicki stav da su
navedeni oblici ponasanja neprihvatljivi. UCenici trebaju biti svjesni da postenim i
odgovornim ponaSanjem u vrednovanju iskazuju postovanje prema sebi i
vlastitome radu, prema radu i trudu drugih ucCenika, ali i prema uciteljima i

cjelokupnome odgojno-obrazovnom sustavu.

Primjeri ponasanja koje treba obeshrabrivati i prevenirati:
e prepisivanje od drugih ucenika na ispitu ili nedopusteno koriStenje

bilieSkama i drugim izvorima znanja radi prepisivanja
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e prepisivanje ili kopiranje zadace ili radova uz dopustenje u€enika od kojega

se prepisuje

e dopustanje drugim u€enicima prepisivanje na ispitu ili pomaganje u€enicima
u prepisivanju

e pisanje zadaca i drugih radova (sastavci, esejski zadatci, zavrdni radovi,
prakti¢ni radovi) umjesto nekoga ucenika

e plagiranje, odnosno upotreba tudih rijeci ili misli bez navodenja izvora radi
prikazivanja tudega rada kao vlastitoga prilikom izrade prezentacija,
prakticnih ili zavrSnih radova, sastavaka, esejskih zadataka, istrazivackih
radova i sl.

e krivotvorenje ispitnin materijala ili podataka u projektnim ili istrazivackim
radovima

e prikrivanje i preSucivanje varanja, plagiranja i prepisivanja drugih ucenika.

Institucije i sudionici odgojno-obrazovnoga sustava odgovorni su za savjesno i
posteno ponaSanje tijekom vrednovanja, neovisno o pristupu vrednovanja
(vrednovanja za ucenje, vrednovanja kao uc€enja, vrednovanje nauc¢enoga). Kako
bi se smanjile mogucnosti nedopustenoga ponasanja:

o Skole su duzne osmisliti strategije prevencije i suzbijanja krenja etickih
nadela vrednovanja, kao i definiranja posljedica za njihovo kréenje. Skole
u€enicima i njihovim roditeljima trebaju pruZiti informacije o pravilima
ponasSanja u vrednovanju te posljedicama nepostenoga i neprihvatljivoga
ponasanja.

o Uditelji trebaju pomod¢i u€enicima u razumijevanju zasto su neka ponasanja
neprihvatljiva te u razumijevanju vaznosti savjesnoga i odgovornoga
ponasanja u situacijama vrednovanja. Ucitelji trebaju upozoravati ucenike na
nedopustena ponasanja.

e Ispitni centar duzan je pripremiti i uCiniti dostupnim etiCka pravila povezana
s provedbom vanjskoga i hibridnoga vrednovanja te s mjerama koje se izri¢u

u slu€ajevima utvrdenoga nedopustenoga ponasanja.
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